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INTRODUCCION

En el curso 2024-2025 el Departamento de Filosofia esta formado por Natividad Valentin Rodriguez,
profesora interina de Filosofia y como Unica persona del departamento ocupard la jefatura de éste e impartira
todas las materias de la siguiente manera:

* 2 grupos de Educacién en Valores Civicos y Eticos de 32 de ESO (2 horas)
* 1 grupo de Filosofia de 12 de Bachillerato (3 horas)
* 1 grupo de Historia de la Filosofia de 22 de Bachillerato (3 horas)

* 1 grupo de Psicologia de 22 de Bachillerato (4 horas)

Asignatura Cursos Ne Horas
grupos
Educacion en Valores Civicos y Eticos 32 ESO 2 2
Filosofia 12 BACHILLERATO 2 3
Historia de la Filosofia 292 BACHILLERATO 2 3
Psicologia 22 BACHILLERATO 2 4

Por consiguiente, en este documento se recogeran las programaciones diddcticas de las cuatro materias

gue imparte el Departamento de Filosofia.
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A. Educacién en Valores Civicos y Eticos de 32 de la ESO

A.1. Marco normativo
El marco normativo al que se ajusta esta programacién es el que se indica a continuacion:
* Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion.
* Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas
de la Educacidn Secundaria Obligatoria.
* Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacidny el curriculo de la

educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

A.2. Marco curricular de la Educacién Secundaria Obligatoria

Constituyen el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria el conjunto de objetivos, competencias,
contenidos enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion establecidos
para esta etapa.

A.2.1. Objetivos

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave. Asi, la Educacién

Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de

la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo, como condicién
necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos, y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidon de las fuentes de informacidnpara, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética
sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
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asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y
de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en lalengua castellana, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en elconocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demas personas,
asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpoy el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y la practica del deporte para favorecer
el desarrollo personal y social.

I) Conocer y valorar la dimensidon humana de la sexualidad en toda su diversidad.

m) Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia
y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacién y mejora.

n) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

Ademas de los objetivos establecidos en el articulo 23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en el
articulo 7 del Real Decreto 217/2022,de 29 de marzo, los objetivos de la educacién secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Ledn son los siguientes:

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de riqueza y oportunidad de
desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocery valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn indagando sobre los
avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién y mejora de su sociedad,

de manera que fomente la iniciativa en investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

A.2.2. Competencias

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve un concepto mas
amplio acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje permanente, y relacionado con los retos y
desafios del siglo XXI. En la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, las
competencias se definen como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:Los
conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estdn establecidos y apoyan la

comprension de un drea o tema concretos.
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- Lascapacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizarlos conocimientos existentes

para obtener resultados.

- Las actitudes describen la mentalidad y disposicién para actuar o reaccionar ante las ideas, personas o
situaciones.
A.2.2.1. Competencias clave

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito ensu itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y
locales. Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica y son la
adaptacion al sistema educativo espanol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del
Consejo de laUnién Europea. Esta adaptacién responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos
y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la
Recomendacion se refiere al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfilremite a

un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: la etapa de la Ensefianza Basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y los objetivos previstos
en la LOMLOE para las distintas etapas educativas estd vinculada a la adquisicién y al desarrollo de las competencias

clave recogidas en el Perfil de salida, que son las siguientes:

1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

2. Competencia plurilingtie (CP)

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria(STEM)
4. Competencia digital (CD)

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

6. Competencia ciudadana (CC)

7. Competencia emprendedora (CE)

%

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicién de todas las demds. No
existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica materia o ambito,
sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias o dmbitos y, a su vez, se adquiereny desarrollan

a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de éstas.

A continuacidn, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas en la LOMLOE:

- Competencia en comunicacion lingiistica (CCL). Supone interactuarde forma oral, escrita, signada o

multimodal de forma coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos, y con diferentes propdsitos
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comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales
evitando los riesgos de manipulacién ydesinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. Constituye la base para el pensamiento propio y la construccion
del conocimiento en todos los dmbitos del saber. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la reflexion explicita acerca
del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada drea de conocimiento, asi como a los
usos de la oralidad, la escritura o la signacién para pensary aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimensién

estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

- Competencia plurilingiie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales osignadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales, yaprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las cldsicas, y, en su caso,mantener y adquirir destrezas en la lengua o las
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas
a conocer, valorar y respetar la diversidad lingliistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democratica.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Entrafia la
comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacién matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y
sostenible. La competencia matematica permite desarrollar y aplicarla perspectiva y el razonamiento matematicos
para resolver problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensidn y explicacion
del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos ymetodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantearpreguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar
y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la
aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo

con las necesidadeso deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

- Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi como la
interaccidn con estas. Incluye la alfabetizacidn en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracién,la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital
y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad,

la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo
y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el

aprendizaje alolargo de lavida. Incluye la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse

10
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a los cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y
desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico,mental y emocional propio y de los demads,
desarrollando habilidades para cuidarse a simismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; sercapaz
de llevar una vida orientada al futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integradory
de apoyo.

- Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que los alumnos y las alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y las
estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y
el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos,
la reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

- Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para
otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y
de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica
tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento, y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacidn, para llevar las ideas planteadas a la accion

mediante la planificacion y la gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprendery respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso
con la comprensidn, el desarrollo y la expresidn de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel
gue se desempeifia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en evolucidén y del
patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el artey

otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

a) Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos

Esta asignatura entra en el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria, en el curso 2022/2023, como
materia obligatoria. Estd adscrita al Departamento de Filosofia, con una carga lectiva de una hora semanal por
grupo en 32 de ESO. La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos se
establecen en el anexo Ill del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el

curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.
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La formacién del alumnado de educacién secundaria obligatoria requiere una especial atencién a la
educacion en valores civicos y éticos puesto que estos son fundamentales para el desarrollo de la personalidad, la
autonomia moral, asi como para el ejercicio activo y responsable de la ciudadania democrdtica en un Estado de
Derecho. Por ello, se hace indispensable recurrir a una disciplina como la Etica, puesto que esta constituye una
reflexion critica sobre la moral, lo cual posibilita adoptar posiciones coherentes, conscientes y responsables ante

los retos presentes y futuros del siglo XXI.

La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos persigue que el alumnado tome conciencia de su identidad
personal, social y cultural paraejercer una ciudadania activa, responsable, solidaria y tolerante en democracia. Por
lo tanto, se hace necesario conocer y comprometerse con los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 en tanto que
constituyen la enumeracién actual de las metas morales mas ambiciosas que los seres humanos nos hemos
propuesto y suponen un primer acercamiento a las disciplinas ciudadanas y filoséficas que el alumnado podra

desarrollar en etapas posteriores.

b) Diseiio de la evaluacion inicial

Desde las primeras clases, se utilizard una amplia variedad de estrategias pedagdgicas que permitiran
ponderar la evolucién intelectual del las capacidades de los alumnos, las habilidades y destrezas adquiridas a
lo largo de sus afios de escolarizacidn, asi como los conocimientos aprendidos, bien de la materia que el
profesor imparte, bien procedentes de otras asignaturas, o del mundo cultural que se desenvuelve a su
alrededor.

Algunos de estos instrumentos de valoracién son, por ejemplo, el tratamiento de textos y lecturas,
donde el alumno tiene que demostrar su nivel de comprensién de conceptos e ideas; su grado de expresion
oral y escrita al exponer y debatir lo leido; su madurez intelectual a la hora de pensar, analizar y contextualizar
los argumentos; de cuestionar y tomar posicion ante opiniones y pensamientos. Igualmente, para el mismo
fin, el empleo de preguntas directamente planteadas en el aula, y que abren cuestiones y temas a discutir, en
los cuales el alumno tiene que demostrar sus propios recursos, tanto cognitivos como culturales, para hacerles
frente. Del mismo modo, la realizacién de diferentes tipos de tareasy ejercicios escritos, en los que el alumno
tenga que indagar, investigar, crear y buscar soluciones, puede ser un mecanismo Util de valoracidn inicial del
alumno.

Los resultados de esta evaluacidn inicial no tendrdn ninguna repercusionen la calificacién formal del
alumnado. Solo seran tomados como referencia para alumnado, familias y equipo docente, para poder tomar

decisiones pedagdgicas y didacticas y abordar la asignatura durante el curso académico correspondiente.
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c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptoresoperativos: mapa de relaciones

competenciales

Las competencias especificas de Educacién en Valores Civicos y Eticos son las establecidas en el anexo IlI
del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en
el anexo IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

- Competencia especifica 1: Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad humana y a cuestiones
éticas relativas al propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y generando una actitud
reflexiva al respecto, para promover el autonocimiento y la elaboracién de planteamientos y juicios morales de
manera auténoma y razonada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,

CCLS5, STEM2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 2: Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a partir
del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y su aplicacion efectiva y justificada
en distintos contextos para promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el

bien comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CD1, CD3,

CC1, CC2, CC3, CC4, CCECL.

- Competencia especifica 3: Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las
actividades humanas, mediante la identificacion yanalisis de problemas ecosociales de relevancia, para promover

habitos yactitudes éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, STEMS5,

CPSAA1L, CPSAA2, CPSAAS3, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

- Competencia especifica 4: Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y
valorando las emociones y los sentimientos propios y ajenos, para el logro de una actitud empatica y cuidadosa con

respecto a los demdsy a la naturaleza.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CPSAAL,

CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.

- Competencia especifica 5: Conocer y comprender los conceptos basicos asociados a la reflexion moral,
siendo capaces de describirlos con un lenguaje coherente y adecuado, para poder asi fundamentar sélidamente los

principios y valores asumidos como pilares de su proyecto vital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CC1, CC2,

CC3, CC4.
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MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES. EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS
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d) Criterios de evaluacion, junto con los contenidos con los que se asocian

- Criterios de evaluacion. La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluaciéon competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado
por el grado de consecucidn de los criterios de evaluacidn con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse
como herramientas de diagndstico en relacidn con el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a través de las
competencias especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacion de la materia independiente de las
competencias clave. Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacidon midan tanto
los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que acompafian su elaboracién. Para
ello, y dado que los aprendizajes propios de Educacion en Valores Civicos y Eticos se han desarrollado habitualmente
a partir de situaciones de aprendizaje contextualizadas, bien reales o simuladas, los criterios de evaluacién se
deberan ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos también contextualizados
a la realidad del alumnado.

Competencia especifica 1
1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las multiples dimensiones de su
naturaleza y personalidad, asi como de la dimensidn civica y moral de la misma, a partir de la investigacidon y el
didlogo en torno a diversas concepciones sobre la naturaleza humana. (CCL2, CPSAA1, CC1)

1.2. Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con comprensidn y empatia hacia las
demas personas, demostrando autoestima y compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las

relaciones con otras personas, incluyendo el ambito afectivo-sexual. (CCL1, CCL5, CPSAA3)
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1.3. Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la deliberacién racional, el uso de conceptos
éticos y el didlogo respetuoso con los demas, en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas
relacionados con el ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las conductas

adictivas y el acoso escolar. (CCL1, CCL5, STEM2, CD3, CC2, CC3)

Competencia especifica 2

2.1. Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el bien comun,
a partir de la investigacién sobre la naturaleza social y politica del ser humano y el uso y comprension critica de los
conceptos de ley, poder, soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos. (CCL5, CD1, CD3, CC1)

2.2. Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del conocimiento del movimiento
asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y constructiva en actividades de grupo que impliquen tomar
decisiones colectivas, planificar acciones coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos y principios

civicos, éticos y democraticos explicitos. (CCL5, CC2)

2.3. Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del andlisis y la toma razonada y
dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de actualidad como la lucha contra la desigualdad y la pobreza,
el derecho al trabajo, la salud, la educacién y la justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la investigacion

cientifica. (CCL5, CC4)

2.4. Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del problema de la violencia y explotaciéon
sobre las mujeres, a través del andlisis de las diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencion
de la desigualdad, la violencia y la discriminacion por razén de género y orientacidn sexual, mostrando igualmente

conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos. (CCL5, CD3, CC3)

2.5. Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicién propia, explicita, informada y éticamente
fundamentada, sobre el valor y pertinencia de los derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la
consideracion de los bienes publicos globales, la percepcion del valor social de los impuestos. (CCL5, CC2, CC3,

CCEC1)

2.6. Contribuir a la consecucion de un mundo mas justo y pacifico a través del analisis y reconocimiento la historia
democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de derecho y sus instituciones, los organismos
internacionales, las asociaciones civiles, y los cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado en su empefio por lograr la
paz y seguridad integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacién entre las

personas y los pueblos. (CCL5, CC3)
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Competencia especifica 3
3.1. Describir las relaciones histéricas de interconexién, interdependencia y ecodependencia entre nuestras vidas y
el entorno a través del analisis de las causas y consecuencias de los mds graves problemas ecosociales que nos

afectan. (CCL1, CC1, CC2)

3.2. Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontar la emergencia climatica y la
crisis medioambiental a través de la exposicion y el debate argumental en torno a los mismos. (CPSAA1, CPSAA2,

CC2, CC3, cc4)

3.3. Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo sostenible, contribuyendo
por si mismo y en su entorno a la prevencién de los residuos, la gestidén sostenible de los recursos, la movilidad
segura, sostenible y saludable, el comercio justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio cultural, el
respeto por la diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccién de los animales. (STEM5, CPSAA2, CPSAA3, CC2,
CC4, CE1)

Competencia especifica 4
4.1. Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y cuidado de si mismo y de los otros,
identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias emociones y sentimientos, y reconociendo
y valorando los de los demas en distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion individual o

dialogada sobre cuestiones éticas y civicas. (CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.)

Competencia Especifica 5
5.1. Alcanzar un alto grado de consciencia sobre los principios morales asumidos como pilar de su proyecto vital,
siendo capaz de identificarlos, describirlos y legitimarlos manejando un lenguaje adecuado. (CCL1, CC1, CC2, CC3,

cca.)

- Contenidos. Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes cuyo
aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias especificas. Por ello, a la hora de su
determinacién se han tenido en cuenta los criterios de evaluacion, puesto que estos ultimos determinan los
aprendizajes necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los contenidos vinculados
directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las competencias especificas se evaluardn a través de la puesta
en accion de diferentes contenidos.

Los contenidos de Educacién en Valores Civicos y Eticos se estructuran en tres bloques, a saber:

= Autoconocimiento y autonomia moral; Sociedad, justicia, democracia y Derecho y Sostenibilidad y ética
ambiental.
- En el primer bloque se desarrollan aspectos fundamentales que contribuyen a potenciar la autonomia del

alumnado y la construccién de una identidad personal en condiciones de libertad, respeto y tolerancia hacia uno
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mismo y hacia los otros. En este sentido, la reflexién sobre las normas y valores y las diferentes teorias éticas
son elementos esenciales.

- El segundo bloque aporta el contexto social y colectivo en el que se desarrolla el ser humano. Es necesario
conocer y analizar la naturaleza de lo social, de lo politico, del poder y de los problemas morales presentes en
nuestro mundo.

- El tercer bloque, pone de manifiesto la relacidn del ser humano con la naturaleza, la necesidad de reconocer los
limites del planeta y la huella ecoldgica, y la importancia del compromiso con la proteccién de los animales y el
medio ambiente, buscando con ello generar hdbitos de vida sostenible como una respuesta a problemas del

mundo actual.

A. Autoconocimiento y autonomia moral (primer bloque)

= Problemas morales y reflexion ética. La investigacidn ética y la resolucidon de problemas morales complejos. El
pensamiento critico y filoséfico. Etica y Moral. Dilemas morales.

® La naturaleza humanay la identidad personal. Dignidad, libertad, determinismo y moralidad.

® La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal.

® Laigualdad y el respeto mutuo en las relaciones con otras personas.

= La educacién afectivo-sexual.

= Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia, heteronomia, responsabilidad y convencionalismo.

= La ética como guia de nuestras acciones. La reflexion en torno a lo valioso y los valores: universalismo y
pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la felicidad, éticas del deber y éticas de la
virtud.

= Ley y moral. El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecién de conciencia. Los derechos individuales y el
debate en torno a la libertad de expresion.

= E| problema de la desinformacién. La proteccién de datos y el derecho a la intimidad. El ciberacoso y las

situaciones de violencia en las redes. Las conductas adictivas.

B. Sociedad, justicia y democracia, y Derecho (segundo bloque)

= Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacidn. La resolucion pacifica de conflictos. La empatia con los
demas.

® La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion, egoismo y altruismo. Las estructuras sociales
y los grupos de pertenencia. Socializacion.

® La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El Estado de derecho y los
valores constitucionales. La Constitucion. La democracia: principios, modelos, procedimientos e instituciones.
La memoria democratica y memoria histdrica. La guerra, el terrorismo y otras formas de violencia politica.

= Lo publico y lo privado.
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= | as distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion histérica y relevancia ética. Los derechos de la
infancia. Los DDHH como punto de partida para un cédigo ético universal.

= Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacién democratica.
= | os cddigos deontoldgicos. Las éticas aplicadas.

= | a desigualdad econdmica y la lucha contra la pobreza. Globalizaciéon econdémica y bienes publicos globales. El

comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la educacidn y la justicia. El valor social de los impuestos.

= Laigualdad de géneroYy las diversas olas y corrientes del feminismo. La prevencién de la explotacidn y la violencia

contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas domésticas y de cuidados.

= El interculturalismo. La inclusién social y el respeto por la diversidad y las identidades etnocultural y de género.

Los derechos LGTBIQ+.

® Fines y limites éticos de la investigacidn cientifica. La bioética. El desafio de la inteligencia artificial. La tecnoética

y la infoética. Las propuestas transhumanistas.

= Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucion del Estado y los organismos internacionales
a la paz, la seguridad integral y la cooperacidn. La atencidn a las victimas de la violencia. El derecho internacional

y la ciudadania global. Las fuerzas armadas y la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

C) Sostenibilidad y ética ambiental (tercer bloque)
® Interdependencia, interconexidn y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno. Lo local y lo

global. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones sobre la relacién humana con la naturaleza.

= Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecoldgica de las acciones humanas. La

emergencia climatica.

= Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas ecosociales. La ética ambiental.
La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La

economia circular.

= E| compromiso activo con la proteccién de los animales y el medio ambiente. Los derechos de los animales y de

la naturaleza. La perspectiva biocéntrica. El debate sobre el estatuto ético de los animales.

= Estilos de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestion sostenible de los recursos. La movilidad
segura, saludable y sostenible. El consumo responsable. Alimentacién y soberania alimentaria. Comunidades

resilientes y en transicion.
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Competencia

Especifica Criterio de Evaluacion Descriptores | Peso Contenidos Asociados
1.1 Construccién de un -
concepto :'usltado d; o ccL2 La naturaleza humana, dignidad,
. ptoal ) L ’ 10% | libertad, moralidad,
mismo y su dimensidn civicay | CPSAAL, CC1 .
Competencia moral autoconocimiento
especifica 1 . 1.2 Idgnhﬁcaaon y gestion de CCL1, CCL5, Educacién de emociones, respeto en
Autoconocimientoy emociones y afectos con 5% . L .
, , . , CPSAA3 relaciones, educacién afectivo-sexual
autonomia moral empatia hacia los demas
1.3 Desarrollo de autonomia CCL1, CCL5, Normas. ética en redes. cib
moral a través de la STEM?2, CD3, 10% eracosol conductas adiétivas
deliberacion y el didlogo CC2, CC3 !
2.1 Promocién de una .
convivencial acificl; CCL5, CD1, 59% Derechos humanos, democracia,
democréticap y CD3, CC1 ? Estado, memoria histérica
2.2 Participacién en Participacion ciudadana,
actividades de grupo y toma CCL5, CcC2 10% | movimientos sociales, toma de
de decisiones colectivas decisiones
Competencia 2.3 Compromiso con el bien Justicia, derecho a la salud
p, . comun frente a cuestiones CCL5, cc4 5% R . y L,
especifica 2 éticas actuales educacion, limites de la investigacion
Convivencia 2.4 Conciencia sobre la
democraticay o , CCL5, CD3, Igualdad de género, feminismo,
. , . igualdad de género y derechos 5% . .
ciudadania activa LGTBIQ+ cc3 derechos y respeto a la diversidad
2.5 Compromiso ético con el . .
respeto a la diversidad CCL5, CC2, 59 Diversidad cultural, derechos
bieges publicos y CC3, CCEC1 ? humanos, impuestos
2.6 Reconocimiento de la Historia democratica, paz
historia democratica para un CCL5, CC3 5% o  Paz,
mundo justo cooperacion internacional
.3'1 Descrlp.cllon dela CCL1, CC1, Problemas ecosociales, impacto
interconexion entre nuestras 10% . .
vidas y el entorno cc2 ambiental, emergencia climatica
Competencia 3.2 Evaluacién de CPSAA1, Etica ambiental. sostenibilidad
especifica 3 planteamientos éticos sobre CPSAA2,CC2, | 10% res onsabilidad’social ’
Sostenibilidad y ética | crisis medioambientales CC3,cc4a P
biental
ambienta 3.3 Promocidn de estilos de i-:;i'XlASé Desarrollo sostenible, consumo
vida sostenibles y gestién de ’ 10% | responsable, derechos de la
recursos EEZACA:'l ce2, naturaleza
. CCL1,
Competencia
- . (s ., CPSAA1, , L .
especifica 4 4.1 Actitud empatica y gestién CPSAA2 5% Empatia, comunicacién asertiva,
Gestién emocional y equilibrada de emociones ! ? respeto en diferentes contextos
empatia CPSAA3, CC1,
CC3, CCEC3
Competencia N
5.1C bre | , . .,
especifica 5 princ?pr:zzl(::;;: yreétic;Zs CCL1, cC1, 59 Identificacion y legitimacion de
0

Fundamentacidn de
principios morales

personales

CC2, CC3, CC4

valores morales y éticos
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e) Contenidos de caracter trasversal que se trabajaran desde la materia de Valores Civicos y Eticos

La materia de Valores Civicos y Eticos de 32 de la ESO ofrece una excelente oportunidad para trabajar
contenidos transversales que enriquecen la formacién integral del alumnado. Estos contenidos, al estar
interconectados con otras areas del curriculo, promueven el desarrollo de competencias clave y valores
fundamentales para la vida en sociedad. De este modo, los contenidos transversales que abordaremos desde esta

materia son los siguientes:

1. Educacion para la Igualdad:

e lgualdad de género: Analizar los estereotipos de género, la violencia machista y la discriminacién por razén
de sexo, fomentando la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres.

e Diversidad afectivo-sexual: Abordar la realidad LGTBIQ+, promoviendo el respeto a la diversidad sexual y
afectiva, y combatiendo la discriminacion y la LGTBIfobia.

e Inclusién social: Reflexionar sobre la discriminacion y la exclusién social por motivos de origen, etnia,

religion, discapacidad, etc., promoviendo la igualdad de oportunidades y el respeto a la diversidad.

2. Educacion para la Salud:

Salud fisica y mental: Promover habitos de vida saludables, la prevencién de enfermedades y el cuidado de

la salud mental, incluyendo la gestion emocional y el desarrollo de la autoestima.

e Prevencion de drogodependencias y adicciones: Analizar los riesgos del consumo de drogas y otras
adicciones, como las tecnoldgicas, promoviendo la toma de decisiones responsables y la bisqueda de
ayuda en caso necesario.

e Educacion sexual: Abordar la sexualidad de forma integral, incluyendo aspectos como la afectividad, el

consentimiento, la prevencion de embarazos no deseados y de infecciones de transmision sexual.

3. Educacion para la Ciudadania:

e Participacion ciudadana: Fomentar la colaboracién activa y responsable en la vida democratica, el
conocimiento de los derechos y deberes ciudadanos, y el compromiso con la comunidad.

e Cultura de paz y no violencia: Promover la resolucién pacifica de conflictos, el rechazo a la violencia en
todas sus formas, y el respeto a los derechos humanos.

e Educacién para el desarrollo sostenible: Analizar los desafios ambientales, sociales y econédmicos del

mundo actual, fomentando la conciencia ecoldgica, el consumo responsable y la solidaridad global.
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4. Educacion para la Convivencia:

e Respeto y tolerancia: Promover el respeto a la diversidad, la tolerancia hacia las diferentes opiniones y
creencias, y la convivencia pacifica en la sociedad.

e Gestion emocional y resolucién de conflictos: Desarrollar habilidades para la gestién de las emociones, la
comunicacién asertiva y la resolucidn pacifica de conflictos.

e Empatia y solidaridad: Fomentar la capacidad de ponerse en el lugar del otro, la comprension de las

diferentes realidades y la ayuda mutua.

5. Educacion en Medios de Comunicacion:

e Pensamiento critico: Desarrollar la capacidad de analizar criticamente la informacidn que se recibe a través
de los medios de comunicacidn, identificando sesgos, estereotipos y manipulacion.

e Uso responsable de las TIC: Promover el uso seguro y responsable de las tecnologias de la informacién vy la
comunicacién, previniendo los riesgos de Internet y las redes sociales.

e Alfabetizacién digital: Desarrollar las competencias necesarias para comprender y utilizar las tecnologias

digitales de forma eficaz y responsable.

Es importante destacar que estos contenidos transversales se abordaran de forma integrada en la
programacion de la materia, a través de metodologias activas y participativas que fomenten la reflexion, el didlogo

y el compromiso del alumnado.

f) Metodologia didactica.

Para desarrollar convenientemente la materia, utilizaremos una metodologia variada y flexible que se
adapte a la especificidad de cada grupo de alumnos, una metodologia que convierta al alumno en el auténtico
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje. A lo largo del curso se utilizaran diferentes formas de actividad
con la finalidad de alcanzar con ello los objetivos propuestos y dichas actividades podrdn ser realizadas de forma
individual o grupal, para fomentar el aprendizaje cooperativo, las relaciones entre iguales y el desarrollo de

actitudes sociales positivas y favorables a la comunicacién. Esta metodologia podra utilizar procedimientos como:

1. Realizar lecturas complementarias y comentarios de noticias de actualidad.

2. Emplear los esquemas-resumen, que permiten una vision global de la materia y sirven como
organizadores de su estudio analitico.

3. Realizacién de trabajos utilizando las nuevas tecnologias, favoreciendo el uso de las tecnologias de la
informacidn y la comunicacién como instrumentos de trabajo intelectual y como fuentes de informacion, incidiendo

en la discriminacién de su autoridad y validez.
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4. Establecer grupos de debate, centrados sobre cuestiones importantes de la materia, siempre que sean
debidamente preparados y moderados.
5. Resolucion de problemas morales atendiendo a los aspectos relativos a la construccién comunitaria del

conocimiento basada en la pregunta socratica y el didlogo grupal.

g) Concrecion de proyectos significativos.

En la materia de Valores Civicos y Eticos la propuesta de proyectos concretos han de permitir al alumnado
aplicar los conocimientos, habilidades y valores adquiridos en la materia de forma practica y significativa. Por tanto,
estos proyectos deben ser relevantes para su vida y conectar con sus intereses, fomentando su compromiso y
participacién. Por ello, vamos a satisfacer los siguientes proyectos a lo largo del curso:

- 1. Proyecto "Construyendo una comunidad inclusiva":

Objetivo: Promover la inclusion y el respeto a la diversidad en el centro educativo y en su entorno.

Actividades:

o Investigacién sobre la realidad de la diversidad en el centro y en la comunidad.
o Disefio de campafias de sensibilizacion sobre la igualdad de género, la diversidad afectivo-sexual,
la inclusion social, etc.
o Organizacion de actividades que promuevan la convivencia intercultural, como talleres de cocina
del mundo, exposiciones de fotografias, etc.
o Colaboracién con ONGs o asociaciones que trabajan con colectivos en riesgo de exclusion social.
e Evaluacion: Participacion en las actividades, elaboracidon de materiales de sensibilizacidn, capacidad para
trabajar en equipo y respeto a la diversidad.
- 2. Proyecto "Jovenes por la sostenibilidad":
e Objetivo: Fomentar la conciencia ecolégica y el compromiso con el desarrollo sostenible.
e Actividades:
o Analisis de los problemas ambientales a nivel local y global.
o Disefio de campafiias de concienciacidn sobre el consumo responsable, la reduccidn de residuos,
el ahorro energético, etc.
o Organizacidn de actividades para la mejora del entorno escolar, como la creacién de un huerto
ecoldgico, la recogida de residuos, etc.
o Participacion en iniciativas de voluntariado ambiental.
e Evaluacién: Conocimiento sobre los desafios ambientales, capacidad para proponer soluciones sostenibles,
participacidn activa en las actividades y compromiso con el medio ambiente.
- 3. Proyecto "Creando espacios de paz":

e Objetivo: Promover la cultura de paz y la resoluciéon pacifica de conflictos.
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e Actividades:
o Investigacidn sobre los conflictos en el mundo y sus causas.
o Analisis de casos de resolucion pacifica de conflictos.
o Disefio de campafias de sensibilizacién contra la violencia y la discriminacion.
o Organizacion de actividades que promuevan la convivencia pacifica en el centro, como talleres
de mediacion, debates sobre temas de actualidad, etc.
e Evaluacién: Conocimiento sobre la cultura de paz, capacidad para analizar conflictos y proponer
soluciones pacificas, participacién activa en las actividades y compromiso con la convivencia.
- 4. Proyecto "Ciudadania digital responsable":
e Objetivo: Promover el uso responsable y critico de las TIC.
o Actividades:
o Analisis de los riesgos y oportunidades de Internet y las redes sociales.
o Disefio de campafias de sensibilizacién sobre la privacidad en linea, la ciberseguridad, la
prevencion del ciberacoso, etc.
o Creacidn de recursos digitales para la educacion en valores, como blogs, videos, podcasts, etc.
o Organizacion de debates sobre temas de actualidad relacionados con las TIC.
e Evaluacién: Conocimiento sobre los riesgos y oportunidades de las TIC, capacidad para utilizarlas de forma
responsable y critica, participacidn activa en las actividades y compromiso con la ciudadania digital.

La ejecucion de los proyectos debe estar en consonancia con los objetivos de la materia, las caracteristicas
del alumnado y el contexto del centro. Por ello, los proyectos son flexibles y permitiran la adaptacion a las
necesidades e intereses del grupo. Ademas, es la evaluacion de los proyectos sera continua y formativa, teniendo
en cuenta no solo el producto final, sino también el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las competencias

clave.

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular

El material principal que se utilizard para el desarrollo de la programacién en el aula serd elaborado por el
profesor. Se tendrd como referencia el manual de Valores Civicos y Eticos de la editorial Proyecto Educa, aunque
no sera necesaria la compra del libro por parte de los alumnos. Se trata de un texto exhaustivo y profundo, enfocado
de un modo predominantemente filoséfico, del que se seleccionara un conjunto de contenidos y actividades, pues
de lo contrario seria imposible completar el curriculum de la asignatura. Dicha seleccidn se trasladara al alumnado

en forma de apuntes que deberan recoger en su cuaderno de clase.

Ademas, para el tratamiento de los contenidos se utilizardn también apuntes recogidos de articulos
aparecidos en prensa, tanto de forma impresa, como en formato digital, producciones audiovisuales (cortos,

peliculas,documentales, etc.), fragmentos de novelas, canciones y poemas relacionados con los temas tratados.
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i) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de

la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos.

Este centro participa de manera activa en diferentes proyectos, desde la materia de Valores Eticos

trabajaremos los siguientes:

PLAN LINGUISTICO DE CENTRO. Todo el centro estd involucrado en este plan que consiste en que tanto
profesores como alumnos desarrollen y alcancen la competencia lingliistica y plurilinglie a través de
actividades que trabajaremos a través de proyectos y mejoraremos la competencia linglistica no sélo en
nuestra propia lengua, pero también en inglés y francés.

PLAN DE CONVIVENCIA. Todo el centro esta volcado con este plan, ya que mantener un buen clima dentro y
fuera del aula a lo largo del curso, entre alumnado y profesorado es fundamental para un buen trabajo.
Debemos propiciar la resolucién pacifica de conflictos, participando en las actividades grupales que se
preparan desde Convivencia y cuando la situacion lo requiera.

PLAN DE LECTURA. La materia de Valores éticos y Civicos contribuye en este proyecto con actividades en el
aula y fuera de ella que implican la lectura de libros, documentos, textos y noticias de prensa en diversos
formatos.

PROYECTO Y GRUPO DE TRABAJO EMBAJADORES EN EUROPA-ESCUELA MENTORA. Somos por CUARTO afo
Escuela Embajadora en Europa, una de las siete de nuestra Comunidad. Dentro de este proyecto fomentamos
el concepto de la Unidn Europea.

PROYECTO PAPEL CERO. Desde este proyecto se intenta que cada vez se imprima menos papel y utilicemos
mas la plataforma TEAMS y no se malgaste el papel mientras se ayuda a no danar el medio ambiente.
PROYECTO RENATURALIZACION DE PATIOS. Hace dos afios se nos concedié dicho proyecto y se va a
renaturalizar nuestro centro, especialmente nuestro patio y de esta manera se podran aprovechar las nuevas
instalaciones para clases y conocer el medio que nos rodea de manera sostenible. Ademas, el tercer bloque de
la materia versa sobre la sostenibilidad y que mejor forma de trabajarlo que en colaboracidn con este plan.
PROGRAMA FRUTA'Y LECHE ESCOLAR, AGRICULTORES Y GANADEREOS DEL FUTURO Y CANDENA DE VALOR DE
LA JUNTA DE CASTILLA Y LEON. La Junta nos provee con fruta durante los recreos para alumnos y profesores

para promocionar una manera de comer saludable y ensefiarnos los beneficios de la leche, fruta y verduras.

PROGRAMA JOB SHADOWING/OBSERVA-ACCION. Todos los afios tanto a nivel de centro como en algun caso
a nivel individual se participa en el Programa Observa-Accién de la Junta de Castilla y Ledn y profesores de
nuestro centro acuden a otro centro a observar a otros profesores y viceversa y de esta manera todos

participamos y aprendemos.
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j) Actividades complementarias y extraescolares.

Desde el departamento no se programara ninguna actividad extraescolar, debido fundamentalmente a la
escasez de tiempo. No obstante, este departamento esta dispuesto a unirse a otros para colaborar con este tipo de

actividades siempre y cuando estén relacionadas con la materia.

Respecto a las actividades complementarias, se participara en todas aquellas que sean propuestas por el

centro y tengan relacidn con la asignatura.

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Tal y como queda establecido en la LOMLOE, la educacién en Valores Civicos y Eticos debe perseguir la
adquisicion por parte del alumnado de una serie de conocimientos, destrezas y actitudes que permitan tomar
conciencia de su identidad personal y cultural a través de una serie de valores a nivel individual, social y con
respecto al dmbito natural. El objetivo es dotar al alumnado de una serie de herramientas que le permitan afrontar
cuestiones éticas fundamentales y entender al individuo dentro del marco social y natural en el que se enmarca. La
finalidad dltima es potenciar una actitud critica y responsable que permita una convivencia libre, justa, pacifica y

plural.

De este modo, la evaluacion sera continua, formativa e integradora.

a) La evaluacién continua permita registrar si el alumnado tiene un progreso adecuado o no. La evaluacién
se entiende en cada momento como un proceso de ensefianza- aprendizaje continuo; por lo que sera inicial, asi a
principio de curso, se puede establecer una pequefia prueba para ver qué nivel tiene el alumnado en la materia y
detectar fallos de base y; en cada unidad didactica para la deteccidn de conocimientos previos. Esto se hace con
una serie de interrogantes referentes a la unidad, pero que aln no han sido estudiados como tal, es un: équé

sabes...?

b) La evaluaciéon formativa se centra en los procesos de aprendizaje y tiene como objetivo orientar dicho
aprendizaje y modificar los procesos para su mejora. En este sentido, se debe tener en cuenta la diversidad de
alumnado, sus diferentes necesidades, sus ritmos de aprendizaje e intereses. Por tanto, ha de ser procesual, es

decir, se efectla a lo largo del proceso y del progreso de los alumnos durante todo el curso.

c) La evaluacion integradora hace referencia a la valoracion global del trabajo realizado y el grado en el
gue ha alcanzado las competencias basicas de la materia. De este modo es recopilatoria y auto evaluativa, para
comprobar la eficacia del proceso de enseianza-aprendizaje. Asi, saldra la calificacidn y promocidn de cada alumno,

segln haya obtenido, o no, las capacidades y competencias clave propuestas.

Los criterios de evaluacidén se formulan en relacién directa a cada una de las competencias especificas, y

han de entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacién con el nivel de desempeio que se
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espera de la adquisicién de dichas competencias. Estos criterios, que tienen un claro enfoque competencial, han
de atender tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo cual exige el uso de instrumentos de
evaluacién variados y ajustables a distintos contextos y situaciones de aprendizaje.

Los instrumentos con que cuenta el docente para evaluar deben ser variados, que aporten informacion
concreta, utilizando diferentes cddigos (verbales, iconicos, graficos...) de modo que se adecuen a las distintas
aptitudes y que permitan valorar y evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos distintos de aquellos en
los que se han adquirido, comprobando asi, su funcionalidad.

A continuacidn, se indican los instrumentos de evaluacién que se utilizaran para evaluar los contenidos

y criterios de evaluacidn asociados. Debemos sefalar que un instrumento de evaluacidon se define como aquel
recurso que se utiliza para obtener informacidn que puede ser ponderada numéricamente acerca del proceso de
aprendizaje. Los instrumentos de evaluacidn que se usan en esta programacién se establecen cada uno de ellos,
con un peso valorativo y con una rubrica que nos permita establecer los niveles de desempefio de la adquisicién
de aprendizajes, ayudando asi a definir el nivel competencial alcanzado por el alumnado.

Seguidamente, se muestra una tabla en la que aparecen los instrumentos de evaluacion relacionados con
las competencias basicas. Al mismo tiempo, se especifica el peso que lleva asociado cada instrumento de

evaluacion.

COMPETENCIAS
INSTRUMENTOS DE EVALUACION QUE RECOGEN PESO BASICAS
Registro anecdético y guia de CCL, CAA, CSC,
Técnica de Observacion Observacion. 1 CEC, SIEP
Fichas de reflexion
Porfolio, cuadernos del CCL, CMCT, CD,
Técnica de Andlisis del desempeio alumno y proyectos. 7 CAA, CSC, SIEP,
Actividades programadas (semanales) CEC
Los instrumentos de evaluacién de
Técnica de Andlisis del rendimiento caracter escrito y los instrumentos de 2 CCL, CSC, SIEP
evaluacién de cardcter oral.
Debates, disertaciones y planes
Criterios
de 11112 {13 |21)22. |23.|24. |25 |26.|31 |32 |33 |41 |51
evaluacion
Peso % 10 5 10 5 10 5 5 5 5 10 10 10 5 5
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» Consideraciones relativas a la calificacion:

e Es muy importante la correcta escritura, porque si no sabemos escribir es dificil pensar. Escribir bien nos ayuda a
pensar mejor. De este modo, en los instrumentos de evaluacidon dNo se encuentran entradas de indice.e caracter
escrito, se penalizara segin acuerdo de la CCP en el Plan de Ortografia del centro con 0,15 puntos (en una nota de
0 a 10) por cada falta ortografica cometida y con 0,10 por cada tilde errénea, siendo 1 punto la nota maxima de
penalizacion.

e Hay que resaltar, que aquel alumnado que muestre falta de actitud reiterada a lo largo de los trimestres, que se
niegue a realizar las actividades de forma correcta y participativa pasara a una modalidad de evaluacion a través de
un instrumento evaluador de cardcter escrito por trimestre. La nota obtenida se evaluard como apto o no apto, y
se traducird a una nota numérica. Ya que se considerara que el alumno/a no cumple con el desarrollo competencial
bdsico.

e En las dos primeras evaluaciones se realizara una recuperacion a la que podran optar aquellos alumnos que no
hayan logrado obtener la calificacién de 5 en los criterios de evaluacién (criterios no superados). La recuperacion
se fundamentara en la realizacion de las actividades no presentadas anteriormente o bien, en la realizacion del
instrumento evaluador mas apropiado para su recuperacion, quedando a criterio del docente.

e La superacién de la asignatura fuera del proceso ordinario siempre se considerara con una nota de cinco. Al igual
gue la superacion de la prueba global de recuperacién de junio. Debe quedar bien claro que habra una prueba final
global en junio (convocatorias ordinaria y extraordinaria), para los alumnos que no hayan superado la materia
porque tengan los criterios correspondientes suspensos.

e Los instrumentos de evaluacion de caracter escrito previamente fijados no podran cambiarse de fecha, salvo que
sea una causa debidamente justificada (justificante médico, o de otro organismo oficial), y tendran que realizarse
inmediatamente después de la vuelta al centro y antes de finalizar el trimestre.

e Cuando el alumnado ejerza su derecho a huelga en un dia que haya un examen fijado, se realizard en el dia después
de incorporacién al centro, y si no secunda la huelga, tendra el derecho a realizarlo ese dia. La huelga debe estar
justificada en todos los casos de forma legal. En caso de no seguir estas pautas la calificacién sera de 0.

e Durante la realizacién de la prueba de caracter escrito no podran utilizarse, ni llevar encima, ni sacar, ningun
dispositivo digital, ya sean relojes, mdviles, o cualquier otro dispositivo. Si dentro de la prueba el alumnado es
sorprendido copiando o defraudando, o bien es detectado mientras su correccidn, serd sancionado con la
correspondiente amonestacidn y anulando dicha prueba, calificandola con un 0.

o El alumnado que falte a clase de forma reiterada y que tenga faltas injustificadas o que no las justifique
adecuadamente superando lo establecido en el RRI vigente, podrd perder el derecho a la evaluacién continua y

qguedard a criterio del docente el instrumento de evaluacion mas adecuado para su recuperacion.
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1) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

A partir de los informes del Departamento de Orientacidn, asi como de las conclusiones de la evaluacién
inicial, el departamento disefiara las adaptaciones pertinentes, de tal modo que los alumnos con singularidad
especial no vean mermado su aprovechamiento en el proceso de aprendizaje. Las medidas son (siempre
dependiendo de la necesidad de cada alumno) las siguientes: adaptacion de los contenidos, ejercicios y actividades
gue forman parte del estudio y trabajo personal del alumno.

Los criterios que vamos a seguir son: los de normalizacidn (es decir, seguir el curriculo siempre que sea
posible); integracion-inclusidn (es decir, dentro del espacio del aula); significatividad (que significa que se adaptara
el curriculo, cuando sea necesario, a las caracteristicas y capacidades del alumnado, de menos a mas
significatividad). Supone una adaptacién al contexto concreto. En este curso atenderemos al asesoramiento lo mas
personalizado posible y a fomentar la ayuda a los menos aventajados por parte de sus compafieros. Todo esto prevé
pautas concretas para tener en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, a través de la planificacién de
actuaciones de apoyo y refuerzo para los alumnos de ritmo lento (e]j. resimenes y esquemas de facil asimilacion) y
de profundizacién y ampliacién para los alumnos de ritmo rapido (ej. realizacidon de trabajos monograficos sobre

los temas tratados).

m) Secuencia en unidades temporales de programacion.

Como hemos sefialado anteriormente los saberes basicos de la materia se distribuyen en tres bloques.
Ademas, desglosaremos la materia en un total de 6 unidades didacticas. De esta manera, podremos dar dos

unidades didacticas por evaluacion, ya que tendremos a lo largo del curso tres evaluaciones.

UNIDADES Saberes |CE | CE |CE |CE |CE |CE |CE |CE |CE |CE |CE |CE |CE | CE
DIDACTICAS CONTENIDOS Basicos: | 1.1. (1.2 [ 13.]21. |22 |23 |24 |25 |26 |31 |32 |33 |41 |51
SECUENCIACION DE CADA UNIDAD A B, C
TEMPORAL
- La autodeterminacion y los
Unidad 1 valores éticos.
Auto- A

- El papel de la libertad y los
valores éticos, en la construccion
de la propia identidad y su

conocimiento
12 EVALUACION

autoestima.
- Libertad, moralidad,
Unidad 2 responsabilidad y autonomia.
Autonomia - Conductas adictivas. A, B

moral
12 EVALUACION | - Virtud, deber y sentimientos

morales.
- La necesidad de los valores y las

Unidad 3 normas éticas en el individuo y la
La sociedad sociedad.
22 EVALUACION | - Problemas derivados de la AB
ausencia de valores y normas
éticas
- Formas de Estado y tipos de
gobierno.
Unidad 4 - La justicia y la politica
Respeto y A B
justicia - Los valores éticos, el Derecho, la

72 EVALUACION | DUDH y tratados internacionales
sobre derechos humanos.
Unidad 5 - La emergencia climatica.
Sostenibilidad A,B,C
32 EVALUACION | - El desarrollo sostenible.

Unidad 6 - Etica ambiental.
Etica ambfen!a.f A,B,C 28
32 EVALUACION | - Nuevas posibilidades.

- Investigacion y naturaleza.
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n) Orientacion para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente

Dentro de la programacién de la asignatura de Valores Eticos de 32 de la ESO, siguiendo la normativa de la

Junta de Castilla y Ledn y las directrices recogidas en la LOMLOE, propongo lo siguiente:

Evaluacion de la programacion de aula

El propésito de la evaluacion de la programacion de aula es garantizar que ésta sea coherente con los

objetivos curriculares y las caracteristicas del grupo de alumnos. Esta evaluacidn permitira realizar ajustes y mejorar

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Elaboracidn de la programacion: Se evaluara si la programacion de aula estd alineada con los objetivos y
competencias establecidos en el curriculo de la materia y si responde adecuadamente al contexto

especifico del grupo clase.

Contenido de la programacion: Se analizara la claridad y pertinencia de los contenidos seleccionados, asi
como su conexion con los criterios de evaluacidn. Es fundamental que los contenidos sean relevantes para

la formacidn ética del alumnado, promoviendo la reflexidn critica y el analisis de valores.

Grado de cumplimiento: Se comprobara si las actividades y recursos programados se han llevado a cabo
segun lo previsto y si han sido eficaces para el aprendizaje de los valores éticos. Los retrasos o desviaciones

deben ser debidamente justificados y se implementaran los ajustes necesarios.

Revisidn periddica: La programacion debera revisarse trimestralmente para adaptarla a las necesidades
emergentes del alumnado y para asegurar que los contenidos y métodos sigan siendo adecuados. Este

proceso debera estar documentado y basado en observaciones de la practica diaria
Evaluacion de la prdctica docente

La evaluacidn de la practica docente tiene como fin mejorar la calidad de la ensefianza, fomentando el

desarrollo profesional del docente.

Planificacidén y coordinacidn: Se evaluara si el docente ha organizado las clases en consonancia con la
programacion de aula y si ha coordinado sus acciones con otros miembros del equipo docente. Ademas, se

valorara si las metodologias utilizadas promueven el interés y la participacidn activa del alumnado.

Motivacién del alumnado: Se observara el nivel de motivacién inicial y la sostenida durante el curso. Se
considerardn las estrategias implementadas para fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y

participativo, donde el respeto y el didlogo sobre temas éticos sean fundamentales.

Desarrollo del proceso de enseianza-aprendizaje: Se valorard la eficacia de las actividades propuestas, el
clima en el aula, y el uso de recursos didacticos. También se analizara si la organizacién del tiempo y el

espacio ha facilitado el aprendizaje de los alumnos.
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Para llevar a cabo la evaluacidn de la programacién de aula y de la practica docente se utilizaran los

siguientes métodos:

v

Observacion directa: Se observara el desarrollo de las clases para identificar dreas de mejora.
Autoevaluacién docente: El docente reflexionara sobre su practica a través de cuestionarios y diarios.

Reflexion del docente: Se analizardn experiencias, reflexionando sobre ellas y reflejdndolas de forma

periddica.

Analisis de resultados: Se analizaran los datos recogidos en las evaluaciones del alumnado para ajustar la

programacion y mejorar la ensefianza.

La evaluacidn serd continua y se realizard en momentos clave, como al final de cada trimestre y al concluir

unidades didacticas. Esto permitira realizar ajustes necesarios en la programacion y la practica docente. En este

caso, el responsable de la evaluacion sera el propio docente, ya que ademas tiene la Jefatura del Departamento.

De este modo, se realizard una revisidon conjunta de los resultados, estableciendo medidas de mejora

basadas en los datos recogidos. Esta evaluacién ayudard a garantizar la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje, asegurando que la programacion de Valores Eticos en 32 de ESO cumpla con los objetivos educativos

establecidos.

f) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica

Este proceso es clave para garantizar que los objetivos pedagdgicos se estan cumpliendo y que se aplican

los ajustes necesarios para mejorar la ensefanza. Para ello, debemos de considerar y evaluar los siguientes

aspectos:

Coherencia con los objetivos curriculares: Analizar si la programacion se ajusta a los objetivos y

competencias que marca el curriculo de la asignatura de Valores Eticos.

Eficacia de las actividades y metodologias: Evaluar si las actividades y métodos empleados son efectivos

en el aprendizaje de los alumnos.

Grado de cumplimiento de los contenidos programados: Comprobar si se han cubierto los contenidos

establecidos y si estos han sido trabajados de manera adecuada.

Adaptacidn a las necesidades del alumnado: Evaluar si la programacion ha sido flexible y ha respondido a

las caracteristicas y necesidades especificas del grupo clase.
Los instrumentos que utilizaremos para la evaluacion de la programacion diddctica serdn los siguientes:

Revisién documental: Analisis de la programacién didactica y de aula para evaluar su adecuacién a los

objetivos y contenidos establecidos en el curriculo.
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Observacidn directa: Seguimiento del desarrollo de las clases para identificar posibles mejoras en la

planificacién y la practica docente.

Cuestionarios y autoevaluaciones: Herramientas de autoevaluacidn del profesorado para reflexionar

sobre la planificacidn y su ejecucion.

Hay que sefialar que la evaluacién de la programacion didactica serd continua a lo largo del curso escolar.
Se realizaran revisiones periddicas, al menos de manera trimestral, coincidiendo con la evaluacién del proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumnado. Al final del curso, se llevara a cabo una evaluacién global, cuyas conclusiones

se incorporaran en la memoria de la programacién general anual y serviran de base para la planificacion del curso

siguiente.

Las conclusiones de la evaluacién seran fundamentales para realizar ajustes en la programacion didactica.
Estos ajustes pueden ser necesarios debido a la evolucion del grupo, la incorporacién de nuevo alumnado o factores
externos que afecten el contexto educativo. La programaciéon didactica deberd ser un documento flexible que

permita la adaptacion continua para asegurar el logro de los objetivos propuestos.
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B) Filosofia de 12 de Bachillerato

W

B.1. Marco normativo
El marco normativo al que se ajusta esta programacién es el que se indica a continuacion:

e |LOMLOE -Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3

de mayo, de Educacién- por la que se establecen las ensefianzas minimas de Bachillerato.

e Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece el Curriculo de Bachillerato en la

Comunidad de Castilla y Ledn.
B.2. Marco curricular del Bachillerato

Constituyen el curriculo del Bachillerato el conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma

de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de esta etapa.
B. 2. 1. Objetivos

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa y cuya consecucidn esta vinculada a la adquisicidn de las competencias clave. Asi, el Bachillerato

contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable,
inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la

corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa,
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos

personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar
criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la
historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico,
discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o identidad de género, o cualquier otra

condicidn o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento

del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su

comunidad auténoma.
f) Expresarse con fluidez y correccidn en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacidn.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes histéricos y los

principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades basicas propias

de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de los métodos cientificos.
Conocer y valorar de forma critica la contribucidn de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de

vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo,

confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacion y

enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los habitos de
actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y

social.
n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la defensa del

desarrollo sostenible.

Ademas de los objetivos establecidos en el articulo 33 de la Ley Orgénica 2/2006, de3 de mayo y en el articulo
7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, los objetivos de bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn son los
siguientes:

a) Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Leén como fuente de riqueza y oportunidad

de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Le6n indagando sobre
los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién, mejora y
evolucién de su sociedad, de manera que fomente la investigacion, eficiencia, responsabilidad, cuidado y

respeto por el entorno.
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B. 2. 2. Competencias

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve un concepto mas amplio
acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje permanente y relacionado con los retos y desafios
del siglo XXI. En la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, las competencias se
definen como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estan establecidos y

apoyan la comprensién de un area o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los conocimientos existentes

para obtener resultados.

c¢) Las actitudes describen la mentalidad y disposicién para actuar o reaccionar ante las ideas, personas o

situaciones.

B. 2. 2. 1. Competencias clave

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y
locales. Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término del Bachillerato y son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la
Unidn Europea. Esta adaptacidn responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios
del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento

preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: el Bachillerato.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos del
Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los
descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se

concretan las competencias especificas de las diferentes materias. Las competencias clave son las siguientes:
1. Competencia en comunicacién linglistica (CCL)
2. Competencia plurilingtie (CP)
3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM,)
4. Competencia digital (CD)
5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
6. Competencia ciudadana (CC)
7. Competencia emprendedora (CE)

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)
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La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicidn de todas las demads. No
existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica drea, dmbito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se

adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de estas.
A continuacion, se describen las competencias clave tal como aparecen en la LOMLOE:

- Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). Supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales
evitando los riesgos de manipulacidn y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. La competencia en comunicacion linglistica constituye la base
para el pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los @mbitos del saber. Por ello, su
desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacidn para pensar

y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

- Competencia plurilingtie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas
a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democratica.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Entrafia la
comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y
sostenible. La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos
para resolver problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion
del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar
y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias
propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas

en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
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- Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccién
con estas. Incluye la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacion y la colaboracién, la educacion
medidtica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y
las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad,
la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el
tiempo y lainformacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar
el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de
los demas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los
conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

- Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania responsable y
participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y las estructuras
sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacidon civica, la
adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo

de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

- Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para
otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y
de innovacidn; y despertar la disposicidn a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica
tomar decisiones basadas en la informacidn y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacidén y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accion
mediante la planificacidn y gestidn de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprender y respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso

con la comprensidn, el desarrollo y la expresidn de las ideas propias y del sentido del lugar que se
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ocupa o del papel que se desempeiia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en
evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de

gue el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia de Filosofia

La conceptualizacion y caracteristicas de la materia Filosofia se establecen en el anexo Ill del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo del bachillerato en la Comunidad

de Castillay Ledn.

Desde el siglo XVIII, una vez que las ciencias cobraron autonomia respecto a la filosofia, ésta quedd
convertida antes que nada en una teoria de la racionalidad en los dmbitos del pensamiento y la accién: el
conocimiento cientifico, los sistemas de creencias, la praxis moral, la politica o la experiencia estética son, asi,
materia de reflexion filosofica. Desde su génesis, la filosofia es, ademas, inevitable: cuando el cientifico reflexiona
sobre su actividad, cuando el agente moral se pregunta por el sentido de las normas, cuando el artista se interroga

por el papel del arte, ya estan haciendo filosofia.

Su ensefianza en bachillerato debe ayudar a los alumnos a reflexionar sobre las esferas de la actividad
humana: el saber cientifico, la vida comunitaria, la experiencia estética, el andlisis de la propia época o los desafios
del futuro. Y si bien es dificil que la filosofia proporcione respuestas definitivas sobre estos campos de reflexion, si
es eficaz contribuyendo a plantear cuestiones de mayor profundidad y madurez, a acotarlas mediante categorias
mas precisas y a razonar con un argumentario mas solido. También puede ayudar a conocer y comprometerse con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 en tanto que constituyen la enumeracion actual de las metas morales

mas ambiciosas que los seres humanos nos hemos propuesto.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones

competenciales

Las competencias especificas de Filosofia son las establecidas en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre.

- Competencias especificas:

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la realidad y la
existencia humana, a partir del andlisis, estudio e interpretacion de textos y otras formas de expresion filosofica y
cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para

desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.
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El hecho de la existencia genera preguntas radicales acerca de su entidad, valor y sentido, que ponen en
duda las creencias asumidas y no fundamentadas. Esta actitud, natural en todo ser humano, presente ya a partir de
la adolescencia, ha generado a lo largo de la historia todo un bagaje metodoldgico, formal, y un lenguaje especifico
gue son propios de la actividad filosdéfica. El largo camino recorrido en la busqueda de respuestas y el planteamiento
de nuevas preguntas sobre problemas tales como la realidad, la propia entidad e identidad humana y sus relaciones
tedricas, practicas y estéticas con el entorno, debe ser conocido y analizado a través textos, y de cualquier otro
medio de expresion filosdfica o cultural, y no limitarse a la propia experiencia de relaciéon problematica con el
mundo. El alumnado podra asi tomar consciencia del alcance y dimensién de tales cuestiones, desde suposicion
histdrica y cultural concreta, hasta su proyeccién universal, asi como de la obligacion de afrontarlas para el logro de

una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CC1, CC3, CCEC1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, aprender, producir y transmitir correctamente informacion relativa a
cuestiones filosoficas, a partir del empleo contrastado y sequro de fuentes, el uso y andlisis riguroso de las mismas,
y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y comunicacion, para generary transmitir juicios y tesis
personales, y desarrollar una actitud indagadora, autonoma, rigurosa y creativa en el ambito de la reflexion

filosdfica.

La filosofia, como las demas areas del conocimiento humano, es una actividad que se desarrolla en tres
ambitos fundamentales, a saber, la investigadora propiamente dicha, la productiva de conocimiento, y la
divulgativa. La primera de ellas requiere del dominio de criterios, normas, procedimientos de busqueda de
informacion adecuados, y la organizacion y evaluacién de informacion segura y relevante. De este modo, el
alumnado debe aprender a localizar las fuentes en sus posibles formatos orales, escritos o audiovisuales,
exclusivamente de caracter filoséfico, sino abarcando cualquier forma de expresidon cultural. Dichas fuentes deberan
ser sometidas a las adecuadas estrategias de analisis, interpretacidn, recensidén y evaluacidn criticay filosdfica,
teniendo tales actividades no solo un fin descriptivo, al alcanzar la comprension basica e informada de las
principales tesis y concepciones filosoéficas contenidas en ellas, sino también productivo de nuevo conocimiento

al hacer un ejercicio dialéctico aplicando la argumentacién y el didlogo contales tesis.

Finalmente, el alumnado debe conocer los métodos y protocolos de transmisién de los nuevos
conocimientos generados, tales como pautas para laelaboracién y comunicacién publica de proyectos que puedan
plasmarse en textos, presentaciones, documentos audiovisuales o cualquier otro tipo de creacidén. El dominio de
estas técnicas y la reflexidn que surge de la actividad investigadora, contribuyen a desarrollar en el alumnado la
capacidad critica, la autonomia de criterio y la madurez personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1,
CD3, CPSAA4, CC3, CE3.
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3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su andlisis tanto
formal como informal, para producir yapreciar distintos tipos de discurso, de forma rigurosa, y evitar asi modos

dogmadticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipdtesis.

La argumentacién es una de las facetas en las que el lenguaje manifiesta sus posibilidades de sofisticacién.
No se alcanza un buen dominiodel lenguaje si no se dominan los procedimientos argumentativos. De ahi el caracter
eminentemente transversal de esta competencia. El dmbito donde se estudian sus fundamentos, condiciones,
normas, tipos, propiedades vy limites, es la filosofia. Su ensefianza y aprendizaje son fundamentales para la
adquisicion de competencias que dependen de forma directa o indirecta de ella,de ahi su caracter transversal. La
filosofia somete a andlisis tanto sus dimensiones formales como informales, de forma sustantiva, exhaustiva y
problematizada, mediante el estudio de la logica, la retdrica, la hermenéutica o la dialéctica. La filosofia proporciona
asi al alumnado las herramientas tedricasy practicas para el reconocimiento de los argumentos légica y
retéricamente correctos y bien fundados, asi como la deteccidn de falacias, sesgos y prejuicios no solo en la practica
del didlogo filosofico, sino en los demas ambitos de su vida personal y profesional. El alumnado aprendera
de este modo a construir un discurso propio legitimo, comprometido con la verdad,respetuoso con las ideas

diferentes, pero sostenibles argumentalmente.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y empdtica, interiorizando
las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través del
planteamiento dialdgico de las cuestiones filosoficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio

de una ciudadania activa y democrdtica.

Desde el origen de la Filosofia el didlogo se ha mostrado como elmétodo fundamental del filosofar y como
modelo en el ejercicio de la ciudadania democrdtica. En este sentido, la materia Filosofia aporta una educacion
civica necesaria para la competencia ciudadana puesto que esnecesario pensar con los otros. El didlogo filoséfico
exige rigor racional, reconocimiento del pluralismo ideoldgico, compromiso con la validez de los razonamientos, asi
como una actitud de tolerancia y respeto hacia los interlocutores. En el discurrir del didlogo consensos y disensos
irdn aflorando como muestra de la viveza de este, sin que por ello se renuncie a la busqueda en comun de la verdad.
La practica del didlogo filoséfico permite realizar un aprendizaje activo, significativo y reflexivo en el que la
motivacion, la indagacion, la colaboracién o la formacién a lo largo de la vida adquieren su sentido. El ejercicio del
didlogo estd claramente relacionado con la critica, aspecto fundamental de la indagacién filoséfica y la ciudadania

democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC3.2.
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5. Conocer y reconocer el cardcter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de
los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el andlisis critico de diversas tesis relevantes con respecto a
los mismos, para generar una concepcion compleja y no dogmdtica de dichas cuestiones e ideas, y una actitud

abierta, tolerantey comprometida con laresolucion racional y pacifica de los conflictos.

El pensamiento filosdfico es, por su propia naturaleza, un conocimiento plural y abierto. En él, como en
otras formas de conocimiento cabe ejercer un didlogo racional abierto y constructivo. Los problemas filoséficos
referidos a cuestiones antropoldgicas, éticas, politicas y estéticas son resueltos por diferentes teorias que es
necesario analizar de manera critica y dialéctica. De esta forma es posible alcanzar una visién de conjunto en la que

se ponga de manifiesto la complejidad y la complementariedad de perspectivas.

De nuevo,el didlogo racional abierto y constructivo es la mejor herramienta de desarrollar un pensamiento

complejo en el que otras formas de pensar son examinadas demanera rigurosa.

A través de esta competencia se proporciona al alumnadouna educacion fundamental para el ejercicio

de la ciudadania democratica, el reconocimiento del otro y la apuesta por la resolucion pacifica de los conflictos.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CC1, CC2, CC3.

6. Comprender y saber las principales ideas y teorias filosoficas de los mds importantes pensadores,
mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas fundamentales a los que estas responden,
para generar una concepcion rigurosa, critica y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia

cultural e histérica y de su aportacion al patrimonio comun.

La Filosofia se ha constituido como una conversacion inteligente y profunda acerca de las grandes
cuestiones en el seno de una comunidad de discusion racional a lo largo de su historia. Conocer algunos de los
grandes momentos de dicha conversacion, de los problemas planteados y del repertorio argumental desplegado en
ella significa poner a los alumnos de bachillerato en contacto con un legado inmaterial que contiene los
fundamentos e ingredientes de lo que puede llamarse “cultura critica”, entendida como el intercambio libre y

riguroso de opiniones sustentadas en la precision analitica y las evidencias disponibles.

La familiaridad con esta forma de considerar cualquier cosmovisidn, tanto propia como ajena, debe
contribuir al abordaje intelectual delas principales esferas de interés de la cultura y de la existencia: cientifica,
estética, religiosa politica o econdmica. La familiaridad con esa cultura critica y analitica que ha sido la Filosofia debe
favorecer una mejor comprension de dichas esferas a la luz de conceptos, teorias y estilos de pensamiento forjados
en la tradicidn filoséfica. En ese sentido, el estudio de la Filosofia debe proporcionar al alumnado instrumentos para
interrogar de la forma mas lucida posible las diversas manifestaciones de la cultura con la que trata de manera

habitual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.
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7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones
fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos, distinguiendo lo substancial de
lo accesorio, e integrando informacion e ideas de distintos dmbitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental

de la filosofia, para tratar problemas complejos de modo critico, creativo y transformador.

Al menos desde la llustracion, la filosofia no ha dejado de interrogarse por el tiempo presente ni de analizar
el momento histérico con el fin de arrojar luz sobre qué ideas, problemas y preocupaciones lo definen y explican
con mayor precision. El andlisis filoséfico de dichos elementos debe ayudar a identificar el sentido de nuestro
momento histérico distinguiendo la sefial del ruido, lo significativo de lo accidental, y lo esencial de lo anecdético.
Para dicha tarea, la familiaridad con los conceptos filoséficos debe aportar un marco de analisis riguroso y maduro,
tal como exigen cuestiones como la ecologia, la digitalizacion, la aceleracién tecnolégica, la transformacion del
trabajo, el debate sobre el sistema de valores en las sociedades posindustriales o los distintos procesos de

globalizacion.

Asimismo, un enfoque filoséfico sobre éstasy otras cuestiones relacionadas con nuestro tiempo debe estar

abierto a su abordaje interdisciplinar desde su dimension ética, estética, politica, epistemoldgica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM2, CPSAA4, CC1,
CC3, CC4, CCEC1

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion critica y
dialéctica de distintas posicionesfilosoficamente pertinentes en la interpretacion y resolucion de los mismos, para

desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.

La filosofia es un saber radical y universal con una dimensidn tedrica, que tiene como objetivo conocer la
realidad y la existencia humana y una dimension practica cuyo propdsito es esclarecer los principios que dirigen
nuestro comportamiento tanto a nivel individual como social, en relacién con una revision critica y tolerante de las

ideas, teniendo presentes los ideales de justicia y bondad.

La éticay la filosofia politica son dos ramas practicas de la filosofia y abordan desde una perspectiva tedrico-
practica los grandes problemas de la actualidad como la globalizacién, la lucha contra el hambre y las enfermedades,
la igualdad de género, el cumplimiento de los derechos humanos, desarrollo sostenible o el cuidado

medioambiental.

Tanto la ética como la filosofia politica, partiendo del didlogo filoséfico y confrontando y analizando las
distintas teorias y valores, ayudan a que los alumnos reconozcan, a través de la deliberacién racional, cudles son sus

ideales y puedan formar juicios éticos y politicos de manera libre, responsable y auténoma.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2, CC3, CC4,

CE1l.
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9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y actividades con valor
estético mediante el ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la belleza y la creacidn artistica, para contribuir
a la educacion de los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las

imdgenes.

La estética es parte de la filosofia practica y tiene como objeto la reflexidon sobre el arte, por ello, es
imprescindible, para que una ensefianza sea completa, conocer la dimension estética como parte integral del ser

humano.

Desde la reflexidn filoséfica, se pueden armonizar los dos aspectos de razén y emocién para poder sentir,
emocionarse y comprender sobre las actividades humanas como las obras de arte, la musica, la ética, la naturaleza,
el deporte o la reflexion politica. Ademas, el andlisis que proporciona la filosofia sobre el arte y la belleza permite
cuestionary criticar las distintas y variadas manifestaciones artisticas actuales, asi como la cultura digital, audiovisual

y de la imagen.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2,

CCEC3.1, CCEC3.2.

10. Adquirir los conocimientos concretos y globales necesarios, en el ambito de la filosofia, mediante el
estudio de los contenidos, para generar una concepcion propia acerca de los problemas filosoficos de forma

auténoma y solidamente fundamentados.

La filosofia proporciona un entorno de reflexién dptimo para laadquisicion y desarrollo de la reflexion
critica sobre problemas abstractos, y la busqueda de respuestas acordes al contexto actual, en didlogo

permanentecon las ideas de los pensadores que la han construido como actividad propia y esencial del ser humano.

Dicha reflexién no es posible en el nivel deseado parael alumnado, si no se dan al menos dos condiciones.
La primera es la adquisicidn de las precedentes competencias especificas de la materia. La segunda, contar con los
conocimientos que doten de contenido a tales competencias, so pena de caer en el discurso vacio, en la mera

palabreria.

El objetivo es la formacién de opiniones propias sélidamente fundamentadas, sin tener que recurrir a

medios digitales reiteradamente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCL4, CPSAA3.1,

CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CCEC1.
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c) Criterios de evaluacidn junto a los contenidos con los que se asocian.

Los criterios de evaluacién y los contenidos de Filosofia son los establecidos en el anexo Il del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del
articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

- Criterios de evaluacion:

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su reconocimiento,
analisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto filosdficos como literarios, historicos,
cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural.

1.2 Identificar los distintos medios de expresidon cultural descubriendo en ellos temas para la reflexion y el
debate filosdfico.

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacidn filoséfica
a través de la identificacidon de fuentes fiables, la busqueda eficiente de informacidn y la correcta organizacién,

analisis, evaluacidn, produccién y comunicacién de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y activa en el ambito de la reflexion filoséfica mediante
el disefio, la elaboracién y la comunicacion publica de productos originales tales como trabajos de investigacidn,
disertaciones o comentarios de texto.

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y problemas
filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas légicas, retéricas y argumentativas.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis, explicando
la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad, el respeto a la pluralidad y
el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la practica argumentativa y al

didlogo con los demas. 43
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4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y democratica a
través de la participacidon en actividades grupales y el ejercicio del 50 didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la busqueda de la verdad, acerca de problemas filoséficamente relevantes.

5.1. Generar una concepcién compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante el analisis
critico de tesis filoséficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso dindmico y
siempre abierto de reflexiéon y didlogo, a través del analisis comparativo de los argumentos, principios,
metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosdéfico identificando y analizando las
principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como
poniéndolas en relacidn con experiencias, acciones o acontecimientos comunesy de actualidad.

6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoséficas de algunos de los
mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacién y el analisis critico en el contexto
de la practica individual o colectiva de la indagacion filoséfica.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad de modo
interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de distintos
campos del saber y orientandolos y articulandolos criticamente desde una perspectiva filosofica.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filoséfico de problemas éticos y
politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas posiciones en disputa y elaborando,
argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las propias tesis al respecto.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracién de los
problemas filoséficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de la reflexidn expresa en torno
al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético y el analisis del papel de las imagenes y el lenguaje
audiovisual en la cultura contemporanea.

10.1 Disponer de unos conocimientos minimos propios de la disciplina filoséfica, especialmente de autores
y teorias, a través de la seleccion adecuada de fuentes de informacion.

10.2 Reflexionar sobre estos conocimientos estableciendo relaciones adecuadas entre las teorias filoséficas

y las situaciones y problemas propios de las sociedades actuales.

- Contenidos de la materia:

A. La filosofia y el ser humano

1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia
= Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico.
= El origen civico de la filosofia: el debate filoséfico como precursor de la cultura critica. Las persecuciones

de la filosofia. Breve recensién histérica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas
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actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos
del s. XXI.

= La filosofia en relacién con otros campos del saber y la actividad humana. La filosofia como teoria de la
racionalidad. Racionalidad técnica, racionalidad teérica y racionalidad practica como esferas de la reflexion
filoséfica.

=  Métodos y herramientas bdsicos del fildsofo: el uso y analisis critico defuentes; la comprensién e
interpretacion de documentos filoséficos; laidentificacion de problemas filoséficos en otros ambitos de la
cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; el experimento mental; la investigacién y la
disertacion filosofica.

=  Ladiscriminacién social, de género, etnia y edad en la tradicién filoséfica.

2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filoséfica

= Lafilosofia y la existencia humana.

= El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y condicionantes
histérico-culturales. Antropogénesis, hominizacion y humanizacion. Implicaciones filoséficas y sociales de
la evolucién. Etnocentrismo, relativismo y racionalismo como actitudes frente a la diversidad humana. El
darwinismo como justificacion del colonialismo: discriminacién, racismo y eurocentrismo. Civilizacion y

barbarie. Concepciones filosdficas del ser humano. La visidn cldsica, medieval, moderna y contemporanea.

= El ser humano a la luz de la psicologia. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad,
emotividad, deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje. El problema de la identidad

personal.

B. Conocimiento y realidad

1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad
= El conocimiento: definicidn, grados, posibilidad y limites. Teorias de la verdad.La desinformacion y el
fendmeno de la «posverdad».
= Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias. La gnoseologia y la
epistemologia. Realismo e idealismo.
Conocimiento y lenguaje. La importancia de la comunicacién y su relacién con el lenguaje. El problema del
significado. Lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico.
Los modos de pensar y de expresarse. La oralidad poético-mimética (poetas y sabios). La retdrica y los
maestros de la elocuencia (oradores y sofistas): la composicidn del discurso.
Légica informal: El razonamiento y la argumentacidn. La argumentacién informal. La deteccidn de falacias

y sesgos cognitivos.
45




astillay Leén

Consejeria de Educacion

= |dgica Formal: Nociones de ldgica formal. métodos de razonamiento y paradojas ldgicas. La ldgica
aristotélica: el silogismo. Légica proposicional: formalizacién, tablas de verdad y célculo de deduccién
natural.

= Elsaber cientifico: definicién, demarcacidn y metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia: naturaleza,
problemas y limites del conocimiento cientifico. El debate sobre la unidad metodolégica de la ciencia.

= la inferencia probabilistica y el problema de la toma de decisiones. La incertidumbre como marco
epistemolégico de la accién humana.

= QOtros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razén poética; el saber
comun. La dimensidn social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia
contemporanea. El saber de los grupos. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros saberes.

=  Elsaber cientifico: definicion, demarcacidn y metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia: naturaleza,
problemas y limites del conocimiento cientifico. El debate sobre la unidad metodolégica de la ciencia.

® La inferencia probabilistica y el problema de la toma de decisiones. La incertidumbre como marco
epistemolégico de la accién humana.

= QOtros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razén poética; el saber
comun. La dimensidn social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia

contemporanea. El saber de los grupos. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros saberes.

2. La cuestidn ultima de la realidad

= El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestidn de las realidades virtuales.

= Cosmovisiones y paradigmas en la historia de la ciencia.

= Unidady pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el problema de los
universales.

= El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia artificial.

= El problema filoséfico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo. Necesidad, azar y libertad.

= El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

C. Accion y creacion

3. La accion humana: filosofia ética y politica

La accidn racional como problema filoséfico. El debate acerca del individualismo y el holismo.

El problema ético: cdmo hemos de actuar. Sery deber ser. La deliberacidn moral. Las condiciones del juicio
y el didlogo ético.

La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El
reto de una ética universal de minimos.

Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la virtud.
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La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas generaciones de derechos
humanos.

Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva de derechos
entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia;
la discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales y medioambientales; los derechos
de los animales.

El hombre como ser social. Definicién de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion filoséfica de la
justicia. La Justicia segun Platdn.

El fundamento de la organizacién social y del poder politico. La teoria de juegos como herramienta de
andlisis de conflictos y dilemas sociales. El convencionalismo en los Sofistas. Teorias del origen sobrenatural
vs. teorias contractualistas. La reflexion filosofica en torno a la democracia. Ciudadania y sociedad civil.

El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Estado; trabajo,
propiedad y distribucidon de la riqueza. El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y
comunitarismo.

Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva de género

en la filosofia.

4. La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica

Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacién de lo estético con otros
ambitos de la cultura. Etica y estética. El papel politico del arte.

Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos contemporaneos.
La reflexion en torno a laimagen y la cultura audiovisual.

La filosofia y el futuro: las grandes predicciones de nuestro tiempo. La imaginacion cientifica y la literaria.

Competencia Criterio de Evaluacion Descriptores | Peso Contenidos Asociados
Especifica

Competencia 1.1 Reconocer la radicalidad y | CCL2, CPSAAL, La reflexion filosofica,

especifica 1: trascendencia de los problemas | CC1 5% | concepciones del saber

Introduccion a los | filoséficos en textos y otros medios filosoéfico, divisiones y vigencia

problemas culturales de la filosofia

filosoficos 1.2. Identificar los distintos medios de | CCL2, CP2, La relacién entre filosofia vy
expresion cultural descubriendo en | CC1, CC3, 5% | cultura, los problemas
ellos temas para la reflexion y el debate | CCEC1 filoséficos presentes en el arte
filoséfico y otros medios culturales

Competencia 2.1 Demostrar conocimiento de los | CCL1, CD3, Métodos y herramientas

especifica 2: procedimientos de investigacion | STEM2 10% | filoséficas: andlisis de fuentes,

Metodologia de la | filoséfica, identificando fuentes y interpretacion de  textos,
organizando informacién pensamiento critico.

47




A Junta de

Castilla y Ledn

Consejeria de Educacion

investigacion 2.2 Desarrollar una actitud indagadoray | CCL1, CD3, Técnicas de elaboracion de

filoséfica critica en la produccion de trabajos y | CC3, CE3 5% | comentarios de texto,
disertaciones filoséficas disenio y desarrollo de

disertaciones

3.1 Desarrollar una actitud indagadoray | CCL1, CCLS5, El experimento mental,
critica en la produccion de trabajos y | CPSAA3 5% | didlogo argumentativo,

Competencia disertaciones filosoficas investigacion filoséfica

especifica 3: 3.2 Producir discursos argumentativos, | CCL5, CC3, Légica informal y formal,

Actitud respetando normas légicas y retéricas CD1 10% | razonamiento, deteccién de

indagadora y falacias

argumentativa 3.3 Detectar y evitar modos dogmaticos | CPSAA1, CC3, Légica y pensamiento critico,
o sesgados en opiniones e hipodtesis cca 5% | andlisis de falacias y sesgos

cognitivos

Competencia 4.1 Promover el contraste de ideas y la | CCL5, CC3, Didlogo racional, respeto y

especifica 4: participacién democratica en | CD3 5% | compromiso en problemas

Ciudadania actividades grupales filosdficos relevantes

democraticay

diadlogo filosofico

Competencia 5.1 Generar una concepcion complejay | CCL2, CPSAAL, Concepciones filoséficas

especifica 5: critica de problemas filosoficos a través | CC1 5% | opuestas, pensamiento

Complejidad de del andlisis de tesis opuestas dindmico y abierto

los problemas 5.2 Comprender y exponer tesis | CPSAA1, CC3, Comparacién de argumentos,

filoséficos filoséficas como parte de un proceso | CCL1 5% | principios y metodologias
dindmico de reflexion y didlogo filoséficas

Competencia 6.1 Identificar y analizar principales | CCL2, CC4, Principales teorias filosoficas,

especifica 6: ideas filoséficas en textos y documentos | CCEC3 10% | aplicacién critica y practica

Analisis critico de filosdfica

teorias filosoficas | 6.2 Conocer y aplicar ideas de filésofos | CPSAA2, CC3 Aplicacidon critica de ideas
histéricos importantes en la practica 5% | filosoficas en contextos
filoséfica actuales y histéricos

Competencia 7.1 Afrontar problemas complejos | STEM2, CCL5, Interrelacién de ideas de

especifica 7: interdisciplinarmente, con enfoque | CC2 5% | diferentes campos del sabery

Perspectiva filoséfico su perspectiva critica

interdisciplinaria

en filosofia

Competencia 8.1 Desarrollar juicio propio y | CCL1, CC2, Etica racional, relativismo

especifica 8: autonomia moral a través de problemas | CC4 5% | moral, derechos humanos,

Autonomia moral | éticos y politicos actuales problemas éticos actuales

y juicio filoséfico

Competencia 9.1 Equilibrar razén y emociéon en | CCL1, CCEC3, Arte, estética, cultura

especifica 9: problemas filoséficos de estética, arte y | CPSAA3 5% | audiovisual, lenguaje y papel

Filosofia y cultura audiovisual de las imagenes en la filosofia

estética contemporanea

contemporanea

Competencia 10.1 Disponer de unos conocimientos CCL1, CCL3, Conceptos fundamentales y

especifica 10: basicos de la disciplina filosofica CPSAA4 5% | lecturay comprension de

Conocimientos mediante la seleccién adecuada de textos clasicos de la filosofia

filoséficos basicos | fuentes.

y su aplicacidn 10.2 Reflexionar sobre dichos CCL4, Aplicacién de teorias
conocimientos estableciendo CPSAA3.1, 5% | filosdéficas al analisis de
relaciones con problemas actuales. CPSAAS5, CC1, dilemas éticos, politicos o

CC2, CCEC1 cientificos actuales.
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d) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia de Filosofia
Desde la materia de Filosofia se trabajaran los siguientes contenidos trasversales:

v" CT1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

v/ CT2. La educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente
de riqueza.

v/ CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

v' CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

v' CTS5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.

e) Metodologia didactica.
= Estilos, estrategias y técnicas de ensefianza

- Estilos: es fundamental en nuestra practica docente dentro del proceso de ensefianza. Responde a la
pregunta icomo ensefiar? en tanto que derivada de la normativa, la metodologia estd basada en el modelo
psicopedagdgico que subyace a ésta, utilizando modelos abiertos para atender a las distintas necesidades del
alumnado, bajo los tres principios del Disefio Universal para el Aprendizaje: el aprendizaje ha de ser significativo,
contextualizado y cooperativo. En este sentido, se asumen las orientaciones metodoldgicas indicadas en el decreto

programatico de la Junta de Castillay Ledn.

Hay que resaltar que en la metodologia trabajaremos: el aprendizaje basado en el pensamiento, el
aprendizaje cooperativo, el aprendizaje por descubrimiento, dindmicas de grupo, metacognicion y gamificacion.
Ademas de seguir una metodologia basada en el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA), también fomentaremos el
uso de las nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn (TICs) en algunas situaciones de aprendizaje. En
definitiva, hay que resaltar que la metodologia se compone de los siguientes elementos: las estrategias y técnicas,
el uso de los materiales y recursos de desarrollo curricular, junto con la organizacién del alumnado, el tratamiento

del espacio y la organizacion del tiempo, que detallamos asi:

- Estrategias: promover la motivacién y la autonomia; potenciar la interaccion con los estudiantes para

crear un ambiente favorable al aprendizaje cooperativo; busqueda de informacion y tarea investigadora.

- Técnicas: lluvia de ideas, la disertacion, la discusion (debate), encuesta, investigacion, representacion de

roles y toma de notas Cornell (desde la primera unidad didactica).

= Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios

- Agrupamientos: En cuanto a la distribucién del alumnado en el aula, y aunque se irdn cambiando, estan
sentados por parejas que han formado libremente, siempre con el fin de asegurar una ensefianza competencial y lo

gue este agrupamiento implica para ello. 49
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No obstante, algunas actividades van a demandar agrupamientos mayores (clase sentada en forma de U) y

otras seran de caracter individual.

- Espacios: Fundamentalmente se trabajara en el aula y de forma puntual saldremos al Aula de informatica

(previo permiso para su uso) en las actividades que se requiera el uso de ordenadores para realizarlas.

f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

- Materiales: para el desarrollo y la aplicacién en el aula de la programacion de Filosofia de 1.2 de
Bachillerato, se ha elegido el libro de texto: GENiOX PRO de la editorial Oxford, que responde a los objetivos y
enfoques de la LOMLOE vy a los requisitos curriculares de esta materia, comulna todas las modalidades del
Bachillerato. El Proyecto GENiOX PRO ofrece un libro de texto (Libro del estudiante) y el Escritorio GENiOX PRO, una
herramienta digital que, ademas del libro digital, ofrece un valioso banco de recursos disefiados en funcion de los
principios de la educacién inclusiva y del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA). El profesorado dispone, ademas,
del Escritorio GENiOX PRO del docente, una version del Escritorio GENiOX PRO del estudiante con recursos
exclusivos para facilitar la practica de aula, la atencidn a las diferencias individuales y la evaluacién del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

- Recursos: se usaran de forma continua a lo largo del curso:
e La Plataforma MS Teams - Educacyl: Se abrira un equipo del grupo declase en el que se compartira una carpeta,
cuya Unica administradora sera la profesora, con materiales del curso, asi como distintos recursos que facilitaran a
cada alumno, la constitucidn de su cuaderno digital. Ademas, nos permitira realizar alguna tarea de forma digital,

contribuyendo asi al desarrollo sostenible tan presentes en los objetivos de desarrollo sostenible (ODS).

® Recursos de metacognicion y autoevaluacion del alumnado:

o Cuaderno de aprendizaje con fichas de metacognicion. Es conveniente que el alumnado reflexione sobre

su propio aprendizaje, de modo que pueda también evaluarlo.

o Toma de apuntes Cornell. Este sistema de organizacién de la informacién de aula incorpora varias acciones
gue implican recursos cognitivos de alto orden, asi como un alto grado de metacognicidn:elaboracion de
preguntas, sintesis, definiciones y etiquetas conceptuales (key words), muy utiles para su uso en los

motores de busqueda, asicomo para el trabajo académico.

g) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la

materia de Filosofia.
Los planes de centro vinculados con la materia de Filosofia son los siguientes:

- PLAN DE LECTURA. La materia de Filosofia contribuye en este proyecto con actividades en el aula y fuera de

ella que implican la lectura de libros, documentos, textos y noticias de prensa en diversos formatos. 50
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- PLAN LINGUISTICO DE CENTRO. Todo el centro estd involucrado en este plan que consiste en que tanto
profesores como alumnos desarrollen y alcancen la competencia lingiistica y plurilinglie a través de actividades que
profesores trabajan en conjunto de manera colaborativa y cooperativa, a través de proyectos y mejoraremos la

competencia linglistica no sélo en nuestra propia lengua, pero también en inglés y francés.

- PLAN DE CONVIVENCIA. Todo el centro esta volcado con este plan, ya que mantener un buen clima dentro
y fuera del aula a lo largo del curso, entre alumnado y profesorado es fundamental para un buen trabajo. Debemos
propiciar la resolucidn pacifica de conflictos, participando en las actividades grupales que se preparan desde

Convivencia y cuando la situacién lo requiera.

- PROYECTO Y GRUPO DE TRABAJO EMBAJADORES EN EUROPA-ESCUELA MENTORA. Somos por QUINTO afio
Escuela Embajadora en Europa, una de las siete de nuestra Comunidad. Dentro de este proyecto fomentamos el
concepto de la Unidn Europea. Trabajamos principalmente con unos grupos, pero posteriormente estos grupos dan

a conocer a otros alumnos del centro lo aprendido. Se trabaja desde las diferentes materias conjuntamente.

- PROGRAMA ERASMUS. Acabamos de disfrutar del Programa Erasmus KA1 realizando job shadowingy cursos
en el extranjero y posteriormente compartiendo esta experiencia con compafieros del centro y de esta manera
todos poder participar en esta experiencia. Acabamos de ser acreditados con el kal20 y el afo pasado se hicieron
movilidades a Finlandia, Florencia y Francia. Dos profesoras realizaron job shadowing en Islandia. Todo un lujo.

Descubriendo mundo, aprendiendo de otras culturas y desarrollando la competencia linglistica.

- PROYECTOS ETWINNING. Gracias a la plataforma Etwinning hemos podido conseguir contactos en el
extranjero con lItalia, Turquia, Finlandia y Francia y se han realizado proyectos Etwinning con estos paises e incluso
nos hemos podido conocer en persona con estos profesores de ltalia, que ha resultado gratificante y hemos podido
utilizar contactos del Etwinning para el Proyecto Erasmus. Este tipo de proyecto se lleva a cabo desde diferentes

materias.

- PROYECTO PAPEL CERO. Desde este proyecto se intenta que cada vez se imprima menos papel y utilicemos

mas la plataforma TEAMS y no se malgaste el papel mientras se ayuda a no dafar el medio ambiente.

- PROYECTO RENATURALIZACION DE PATIOS. Hace dos afios se nos concedié dicho proyecto y se va a
renaturalizar nuestro centro, especialmente nuestro patio y de esta manera los profesores y alumnos podran
aprovechar las nuevas instalaciones para impartir sus clases y conocer el medio que nos rodea de una manera mas

sostenible.

- PROGRAMA FRUTA 'Y LECHE ESCOLAR, AGRICULTORES Y GANADEREOS DEL FUTURO Y CANDENA DE VALOR
DE LA JUNTA DE CASTILLA Y LEON. La Junta nos provee con fruta durante los recreos para alumnos y profesores

para promocionar una manera de comer saludable y ensefiarnos los beneficios de la leche, fruta y verduras.

- PROGRAMA ALUMNOS AYUDANTES. El centro tiene un grupo de alumnos ayudantes de 12 y 22 ESO que
son ayudados por la orientadora y por la coordinadora de convivencia para fomentar el buen clima del instituto y

ayudar a los alumnos que lo puedan necesitar.
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- PROGRAMA JOB SHADOWING/OBSERVA-ACCION. Todos los afios tanto a nivel de centro como en algtn
caso a nivel individual se participa en el Programa Observa-Accién de la Junta de Castilla y Ledn y profesores de
nuestro centro acuden a otro centro a observar a otros profesores y viceversa y de esta manera todos participamos

y aprendemos.

- PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA: EMPRENDIMIENTO RESPONSABLE, INCLUSIVO Y SOSTENIBLE A
TRAVES DE LA INNOVACION EDUCACTIVA (ERIS_IE) El proyecto Emprendedurismo Responsable, Inclusivo y
Sostenible a través de la Innovacion Educativa (ERIS_IE) persigue la formacién del alumnado para posibilitar su
acceso a empleos de calidad en su entorno geogréfico inmediato, con independencia de sus capacidades o
condicionantes de género, reduciendo la tasa de abandono escolar temprano y elevando los niveles de formacion

de los jévenes.

h) Actividades complementarias y extraescolares.

> Actividades complementarias:
e QOlimpiada Filoséfica. Si las bases de este afio concuerdan con la dindmica general del curso.
® liga debate 2023-2024. Si sale un grupo de trabajo voluntario y se dan las condiciones
necesarias.
> Actividades extraescolares: Desde el departamento este curso no se programara ninguna actividad
extraescolar. No obstante, este departamento estd dispuesto a unirse a otros para elaborar este tipo de

actividades siempre y colaborar en ellas, cuando estén relacionadas con la materia.

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

- Instrumentos de evaluacion
Los instrumentos de evaluacion responden a la pregunta ¢Con qué evaluar? Estos, se definen como el
medio a través del cual se obtiene informacidn, es decir, el soporte fisico que se utiliza para recoger informacién

sobre los aprendizajes de los alumnos.

Cada técnica de evaluacidn se asocia a unos instrumentos deevaluacidn especificos, puesto que en funcion
de las acciones que se vayan a desarrollar para obtener la informacién se utilizaran unos medios o soportes fisicos
u otros. Los instrumentos de evaluacidn asociados a las técnicas de evaluacion que utilizaremos en nuestra materia

serdn los siguientes:

v' Técnicas de Observacion:

e Registro anecdético.
e Guia de observacion.

e Diario de clase.
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v’ Técnicas de Andlisis del Desempefio:

e Cuaderno del alumno.
e Proyecto.

e Trabajo de investigacion.

v' Técnicas de Rendimiento:

e Prueba escrita (de respuesta cerrada, abierta o mixta).

e Prueba oral (debate, exposicidn oral, puesta en comun, intervencién en clase entrevista).

e Prueba practica (analisis de casos, resolucidon de problemas o comentario valorativo).

Instrumentos de Qué recogen Peso
evaluacion
Se realizara un seguimiento del trabajo del alumno tanto en clase, como en casa,
1
Técnicas de ademds de la actitud y el interés, ante la asignatura.
Observacion
Se valoraran todas las actividades propuestas (comentarios de textos,
Técnicas de disertaciones, preguntas,etc.). No obstante, como trabajo minimo, en cada unidad
Analisis de didéctica deberan realizar un mapa conceptual al término de esta y un proyecto 2
Desempefio significativo (SA) de cada tema.
En cada evaluacion realizaremos siempre que sea posible, dos pruebas de caracter
Técnicas de . . . .
escrito correspondientes a los contenidos de la materia. 7
Rendimiento
Criterios
de 11 (12 (21|22 (31|32 |33|41|51|52|61|62|71|81]91] 101 10.2
evalua-
cion
Peso 5 5 10 5 5 10 5 5 5 5 10 5 5 5 5 5 5
%
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¢Cudndo evaluar? Podemos diferenciar tres momentos de evaluacién que realizaremos a lo largo del curso:
- Evaluacion diagndstica (o evaluacion inicial): que nos proporcionara informacién acerca de las
capacidades del alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza y aprendizaje cualquiera. Tendra la funcion de
proporcionar al docente informaciones fiables acerca del bagaje que los alumnos poseen.Constituye la base para
organizar y secuenciar la ensefianza, un punto de partida indispensable. Permitiéndonos al profesorado programar
el proceso de ensefanza y el de aprendizaje durante el curso, e identificar los conocimientos previos y detectar

posibles dificultades de aprendizaje del alumnado.

En el marco curricular, la evaluacion inicial tiene como finalidad conocer el grado de desarrollo de las
competencias especificas por parte del alumnado, segun el nivel de partida correspondiente.

- Evaluacion continua: nos proporciona informacién del alumnado respecto de las distintas etapas por las
gue se debe pasar para efectuar un determinado aprendizaje. Ademas, nos indica como se desarrolla el proceso de
ensefianza y aprendizaje, cuales los aspectos mas y menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo,
evolucién y necesidades del alumnado.Por tanto, la evaluacién seria como una parte mas del proceso de ensefianza
y aprendizaje.

- Evaluacion sumativa: nos permitird determinar el grado o dominio del alumno y valorar el progreso y
evolucién a lo largo del curso.

Dadas las caracteristicas de la evaluacién y la conceptualizacion deesta, la evaluacion de los
aprendizajes del alumnado se llevara a cabo deforma continuada durante el curso, desde su inicio y en diferentes
momentos, hasta concluir con una valoracién sumativa a su finalizacidén en la que se considere el progreso del

alumno a lo largo del curso escolar.

¢éQuién evalua? Refiriéndonos exclusivamente a la evaluacion interna, puesto que hablamos de evaluacion
del proceso de aprendizaje, los posibles agentes evaluadores serian el docente y el discente. De la intervencién de

ambos agentes, determinamos tres tipos de evaluacion:

e Laautoevaluacion: los roles de evaluador y evaluado coinciden en la misma persona, es decir, el alumno evalla

su propio trabajo.

e La coevaluacidn: es aquella en la que unos alumnos o grupos de alumnos se evalian mutuamente, en la que los
evaluadores y los evaluados intercambian su papel alternativamente, es decir, un alumno evalla a otro y

posteriormente el primero de ellos evaluara al segundo.

e La heteroevaluacion: El profesor evalia a los alumnos.

En conclusion, vemos la necesidad de incorporar la autoevaluacién y la coevaluacidn, a responsabilizar al
alumnado de su propio proceso de aprendizaje y a favorecer el desarrollo de herramientas metacognitivas y
procesos de autorregulacion del aprendizaje, considerando al alumnado como principal implicado y protagonista de

su propio aprendizaje.
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- Criterios de Calificacion

Los criterios de calificacién son las herramientas que nos permiten determinar el grado de alcance de los
criterios de evaluacidn, es decir, son aquellas que nos ayudan a decidir para cada instrumento de evaluacidn qué
calificacion o valoracidn se otorga a cada criterio de evaluacion.

Estas herramientas no son mas que escalas con una serie de categorias ante cada una de las cuales, el
observador debe emitir un juicio, indicando el grado en el cual se haya presente o bien una caracteristica de
actuacién del alumno, o bien la frecuencia con que ocurre una determinada conducta. Pueden ofrecer informacion
cuantitativa, cualitativa o de ambos tipos,produciendo asi valoracién sobre el producto final, sobre el proceso
desarrollado o sobre ambos dmbitos. Para ello, a lo largo del curso utilizaremos: el baremo, la lista de cotejo y la

rubrica principalmente.

> Consideraciones relativas a la calificacion:

e Es muy importante la correcta escritura, porque si no sabemos escribir es dificil pensar. De este modo, en los
instrumentos de evaluacion de caracter escrito, se penalizard segun acuerdo de la CCP en el Plan de Ortografia del
centro con 0,25 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica cometida y con 0,1 por cada tilde errénea,
siendo 1 punto la nota maxima de penalizacién.

e Hay que resaltar, que aquel alumnado que muestre falta de actitud reiterada a lo largo de los trimestres, que se
niegue a realizar las actividades de forma correcta y participativa pasara a una modalidad de evaluacion a través de
un instrumento evaluador de caracter escrito por trimestre. La nota obtenida se evaluara como apto o no apto, y
se traducird a una nota numeérica. Ya que se considerara que el alumno/a no cumple con el desarrollo competencial
bdsico.

e En las dos primeras evaluaciones se realizard una recuperacion a la que podran optar aquellos alumnos que no
hayan logrado obtener la calificacion de 5 en los criterios de evaluacion (criterios no superados). La recuperacion se
fundamentard en la realizacidén de las actividades no presentadas anteriormente o bien, en la realizacién del
instrumento evaluador mds apropiado para su recuperacién, quedando a criterio del docente.

e La superacion de la asignatura fuera del proceso ordinario siempre se considerara con una nota de cinco. Al igual
que la superacion de la prueba global de recuperacidn de junio. Debe quedar bien claro que habra una prueba final
global en junio (convocatorias ordinaria y extraordinaria), para los alumnos que no hayan superado la materia
porque tengan los criterios correspondientes suspensos.

e Los instrumentos de evaluacion de caracter escrito previamente fijados no podran cambiarse de fecha, salvo que
sea una causa debidamente justificada (justificante médico, o de otro organismo oficial), y tendran que realizarse
inmediatamente después de la vuelta al centro y antes de finalizar el trimestre.

e Cuando el alumnado ejerza su derecho a huelga en un dia que haya un examen fijado, se realizara en el dia después
de incorporacién al centro, y si no secunda la huelga, tendra el derecho a realizarlo ese dia. La huelga debe estar

justificada en todos los casos de forma legal. En caso de no seguir estas pautas la calificacién sera de 0.
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Durante la realizaciéon de la prueba de caracter escrito no podran utilizarse, ni llevar encima, ni sacar, ningun
dispositivo digital, ya sean relojes, méviles, o cualquier otro dispositivo. Si dentro de la prueba el alumnado es
sorprendido copiando o defraudando, o bien es detectado mientras su correccidn, serda sancionado con la
correspondiente amonestacidn y anulando dicha prueba, calificandola con un 0.

El alumnado que falte a clase de forma reiterada y que tenga faltas injustificadas o que no las justifique
adecuadamente superando lo establecido en el RRI vigente, podra perder el derecho a la evaluacién continua y

guedard a criterio del docente el instrumento de evaluacion mas adecuado para su recuperacion.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

- Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales: se seguird el DUA

Como ya hemos sefialado, la metodologia seguida utiliza modelos abiertos y flexibles que atienden las
diferentes necesidades del alumnado. Por ello, siguiendo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), se proporcionan diferentes opciones para llevar a cabo las tareas de aprendizaje y la forma de expresar que
se han alcanzado. En nuestro dia a dia en el aula hemos proporcionado diferentes opciones y recursos para que los
alumnos alcancen el maximo nivel de dominio en las diversas competencias.Se trata de incorporar apoyos,
modelos, pautas y listas de comprobacion de resultados, para que el alumno pueda hacer visible los objetivos
marcados.

Del mismo modo, el componente emocional es un elemento crucial en el aprendizaje que se pone de
relieve al ver las diferencias en la motivacion de losalumnos o en la forma en la que se implican para aprender. Por
ello, es importante plantear varias dindmicas para captar su interés, mantener su esfuerzo y proporcionar opciones
para la autorregulacidon de sus emociones, que desarrollen la autoevaluacion y la reflexién. Asi mismo, como la
evaluacién es continua y formativa nos va a permitir ir aplicando medidas metodoldgicas a lo largo de la unidad ya
sea por la necesidad de llevar un ritmo mas lento, o porotras circunstancias imprevistas, siempre teniendo en
cuenta ese caracter flexible para adaptarse a dichos cambios.

Algunas estrategias para aplicar el DUA en el aula:

1. Proporcionar multiples formas de representacion: Imdagenes, videos, graficos, lecturas, debates, discusiones

en grupo, ...
2. Utilizar diferentes formas de accidn y expresion: Escritura, dibujo, habla, presentacién oral, teatro, musica, ...

3. Proporcionar multiples formas de implicacidn: Incluir actividades que sean relevantes para la vida cotidiana de

los estudiantes, que involucren su cultura y experiencia, que sean interactivas y ludicas.

4. Fomentar la colaboracién y el aprendizaje cooperativo: El aprendizaje cooperativo es una estrategia que
permite a los estudiantes trabajar juntos en grupos para lograr un objetivo comun. Esto fomenta la
colaboracidn, la comunicacién, la resolucion de problemas y el desarrollode habilidades sociales.
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Proporcionar retroalimentacién y apoyo individualizado: La retroalimentacién y el apoyo individualizado son
fundamentales para el aprendizaje. En el aula, esto puede incluir la revisién individualizada de los trabajos de
los estudiantes, la retroalimentacion constante y el apoyo en las dreas en las que los estudiantes puedan tener
dificultades.

Especificidades sobre la atencion a las diferencias individuales.

No hay ningun alumno ACNEAE el presente curso.

k) Secuencia de unidades temporales de programacion

UNIDADES DIDACTICAS

Unidad 1. El saber filoséfico

Unidad 2. Naturaleza y cultura en el ser humano

PRIMER TRIMESTRE
Unidad 3. El ser humano: el sentido de su existencia
Unidad 4. Qué es real y qué no lo es
Unidad 5. Maneras de ver e interpretar el mundo
Unidad 6. Los problemas del conocimiento humano
SEGUNDO TRIMESTRE

Unidad 7. El conocimiento cientifico

Unidad 8. La capacidad de comunicarse y de razonar del ser humano

Unidad 9. La capacidad simbdlica y creadora del ser humano

Unidad 10. Teorias sobre la moral
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TERCER TRIMESTRE Unidad 11. Temas y problemas éticos de nuestro tiempo

Unidad 12. Fundamentos de la organizacidn social y del poder politico

1) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente.

Dentro de la programacién de la asignatura de Filosofia de 12 de Bachillerato, siguiendo la normativa de la

Junta de Castilla y Ledn y las directrices recogidas en la LOMLOE, propongo lo siguiente:
- Evaluacion de la programacién de aula

El propésito de la evaluacion de la programacién de aula es garantizar que ésta sea coherente con los
objetivos curriculares y las caracteristicas del grupo de alumnos. Esta evaluacidén permitira realizar ajustes y mejorar

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Elaboracion de la programacion: Se evaluara si la programacién de aula estd alineada con los objetivos y
competencias establecidos en el curriculo de la materia y si responde adecuadamente al contexto

especifico del grupo clase.

e Contenido de la programacion: Se analizara la claridad y pertinencia de los contenidos seleccionados, asi
como su conexion con los criterios de evaluacion. Es fundamental que los contenidos sean relevantes

para la formacién ética del alumnado, promoviendo la reflexion critica y el analisis de valores.

e Grado de cumplimiento: Se comprobara si las actividades y recursos programados se han llevado a cabo
segln lo previsto y si han sido eficaces para el aprendizaje de los valores éticos. Los retrasos o

desviaciones deben ser debidamente justificados y se implementaran los ajustes necesarios.

e Revision periddica: La programacion debera revisarse trimestralmente para adaptarla a las necesidades
emergentes del alumnado y para asegurar que los contenidos y métodos sigan siendo adecuados. Este

proceso debera estar documentado y basado en observaciones de la practica diaria
- Evaluacion de la prdctica docente

La evaluacion de la practica docente tiene como fin mejorar la calidad de la ensefianza, fomentando el

desarrollo profesional del docente.

e Planificacién y coordinacidn: Se evaluara si el docente ha organizado las clases en consonancia con la
programacion de aula y si ha coordinado sus acciones con otros miembros del equipo docente. Ademas,

se valorard si las metodologias utilizadas promueven el interés y la participacién activa del alumnado.

e Motivacidén del alumnado: Se observara el nivel de motivacién inicial y la sostenida durante el curso. Se
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consideraran las estrategias implementadas para fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y

participativo, donde el respeto y el didlogo sobre temas éticos sean fundamentales.

e Desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje: Se valorard la eficacia de las actividades propuestas, el
clima en el aula, y el uso de recursos didacticos. También se analizard si la organizacién del tiempo y el

espacio ha facilitado el aprendizaje de los alumnos.

Para llevar a cabo la evaluacién de la programacion de aula y de la practica docente se utilizaran los

siguientes métodos:
v" Observacién directa: Se observard el desarrollo de las clases para identificar areas de mejora.
v" Autoevaluacion docente: El docente reflexionara sobre su practica a través de cuestionarios y diarios.

v" Reflexion del docente: Se analizaran experiencias, reflexionando sobre ellas y reflejandolas de forma

periddica.

v" Analisis de resultados: Se analizaran los datos recogidos en las evaluaciones del alumnado para ajustar la
programacion y mejorar la ensefianza. La evaluacién sera continua y se realizara en momentos clave, como
al final de cada trimestre y al concluir unidades didacticas. Esto permitira realizar ajustes necesarios en la
programacion y la practica docente. En este caso, el responsable de la evaluacion sera el propio docente,

ya que ademas tiene la Jefatura del Departamento.

De este modo, se realizard una revision conjunta de los resultados, estableciendo medidas de mejora
basadas en los datos recogidos. Esta evaluacion ayudara a garantizar la calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje, asegurando que la programacién de Valores Eticos en 32 de ESO cumpla con los objetivos educativos

establecidos.

m) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Una de las funciones de los departamentos es la evaluacidn de la programacion didactica durante el curso,
por lo que en nuestro Departamento nos reuniremos de forma semanal y al final de curso. Las sucesivas
evaluaciones las plasmaremos en las actas de las reuniones y la evaluacidn final en la memoria. En ella se analizan
los resultados académicos, las causas de esos resultados y las modificaciones a introducir en la programacion del
curso préoximo. Supone una evaluacién del proceso de ensefianza, fundamentalpara la mejora de nuestra capacidad

profesional.

Podemos resaltar algunos indicadores que nos permitiran evaluar la programacién:
®  Los resultados académicos de los diferentes grupos.
®" El ndmero de las actividades complementarias y extraescolares.

® E|l cumplimiento de los criterios de evaluacién de las materias.
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® la correspondencia entre las Competencias y los contenidos didacticos.

® lavariedad y eficacia de los procedimientos.

® Lasreclamaciones de alumnos al final del curso.

® La comparacién con resultados en otras materias.

= Laflexibilidad de la programacion para adaptarse a situaciones imprevistas.
" Encuestas realizadas a los alumnos sobre los temas anteriores.

®  Cuestionario para todos los profesores del departamento.

®  Resultados de las visitas de padres.

® Las directrices propuestas por el equipo directivo a lo largo de todo el curso escolar.

® Posibilidad de criterios externos: inspeccidn, agencia de evaluacién, comision del Consejo Escolar, etc.
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C) Historia de la Filosofia de 22 de Bachillerato

C.1. Marco normativo

El marco normativo al que se ajusta esta programacién es el que se indica a continuacion:

- LOMLOE -Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3

de mayo, de Educacién- por la que se establecen las ensefianzas minimas de Bachillerato.

- Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece el Curriculo de Bachillerato en la

Comunidad de Castilla y Ledn.

C.2. Marco curricular del Bachillerato
Constituyen el curriculo del Bachillerato el conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en

forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de esta etapa.

C.2.1. Objetivos
Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa y cuya consecucidn esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave. Asi, el Bachillerato

contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

® Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable,
inspirada por los valores de laConstitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la
corresponsabilidad en la construccidn de una sociedad justa y equitativa.

® Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa,
responsable y autdnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

® Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar criticamente
las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefanza del papel de las mujeres en la historiae
impulsar laigualdad real y la no discriminacidn por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religién ocreencias, orientacién sexual o identidad de género, o cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social.

¢ Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento
del aprendizaje, y como medio dedesarrollo personal.

® Dominar, tanto en su expresidn oral como escrita, la lengua castellana y, ensu caso, la lengua cooficial de su

comunidad auténoma.
® Expresarse con fluidez y correccidén en una o mas lenguas extranjeras.

e Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

61




% Junta de
LY Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

W

® Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes histéricos y los
principales factores de su evolucién.

® Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

¢ Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales ydominar las habilidades basicas propias de
la modalidad elegida.

® Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de lainvestigacidon y de los métodos cientificos.
Conocer y valorar de forma critica la contribucidn de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de
vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

e Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza
en uno mismo y sentido critico.

¢ Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacion y
enriquecimiento cultural.

e Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los habitos de
actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y
social.

¢ Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidadsegura y saludable.

® Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra elcambio climatico y en la defensa del

desarrollo sostenible.

Ademas de los objetivos establecidos en el articulo 33 de la Ley Organica 2/2006, de3 de mayo y en el

articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, los objetivos de bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn

son los siguientes:

a) Investigary valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Leén como fuente de riqueza y oportunidad de

desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn indagando sobre los

avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacion, mejora y evolucién de

su sociedad, de manera que fomente la investigacion, eficiencia,responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.
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C.2.2. Competencias

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOEy promueve un concepto mas
amplio acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje permanente y relacionado con los retos y
desafios del siglo XXI. En la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, las

competencias se definen como una combinaciénde conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estan establecidos y apoyan

la comprension de un area o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos yutilizar los conocimientos existentes

para obtener resultados.

¢) Las actitudes describen la mentalidad y disposicion para actuar o reaccionarante las ideas, personas o

situaciones.

C.2.2.1. Competencias clave

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales
y locales. Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término del Bachillerato y son la adaptacion al
sistema educativo espanol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo dela
Unidn Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios
del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento

preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: el Bachillerato.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos del
Bachillerato esta vinculada a la adquisicion vy al desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los
descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se

concretan las competencias especificas de las diferentes materias. Las competencias clave son las siguientes:
1. Competencia en comunicacion linglistica (CCL)
2. Competencia plurilingle (CP)
3. Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por sus siglas en inglés)
4. Competencia digital (CD)

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
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6. Competencia ciudadana (CC)
7. Competencia emprendedora (CE)

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No
existe jerarquia entre ellas, ni puedeestablecerse una correspondencia exclusiva con una Unica drea, ambito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas,ambitos o materias y, a su vez, se

adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de estas.
A continuacidn, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas en la LOMLOE:

e Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). Supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal
de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos.
Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera
cooperativa, creativa, ética y respetuosa. La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
estd vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos
de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para

aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

e Competencia plurilingiie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacidén.Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas
a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la

convivencia democratica.

e Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Entrafia la comprensidn
del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La
competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos para resolver
problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacién del entorno
natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la

experimentacion, con el fin de plantear preguntasy extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar
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y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la
aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de

acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

e Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias
digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién con
estas. Incluye la alfabetizacién en informacidén y datos, la comunicacién y la colaboracion, la educacién mediatica,
la creacion de contenidos digitales (incluida la programacioén), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados conla ciudadania digital, la privacidad, la

propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad de reflexionar sobre
uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y
la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el
aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y
delos demas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quieneslo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los

conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

e Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania responsable y
participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras
sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye laalfabetizacién civica, la
adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo

de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

e Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades
e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otraspersonas.
Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el
pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad,
el pensamiento estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica
tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar de manera 4agil con otras personas,
con motivacidn, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la

acciéon mediante la planificacidn y gestion de proyectossostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.
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e Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprender y respetar el modo en que las
ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprensién, eldesarrollo y la expresién de las ideas propias y del sentido del lugar que se
ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en
evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia
de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle

forma.

a) Introduccidn: conceptualizaciéon y caracteristicas de la materia de Historia de la Filosofia.

La conceptualizacion y caracteristicas de la materia de Historia de la Filosofia se establecen en el anexo Il
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en

la Comunidad de Castilla y Ledn.

El avance del conocimiento humano no se produce si no es con el cuestionamiento radical de lo ya sabido,
con el traspaso de las fronteras del conocimiento, y la definicion de nuevos objetivos para la humanidad. En la

vanguardia de cualquier ciencia, siempre se encontrara una pregunta filoséfica.

La materia “Historia de la Filosofia”, proporciona al alumnado un conocimiento fundamental sobre el
origen y fundamentos de todas las ciencias,aporta los cimientos sobre los que construir el desarrollo personal, las
herramientas para hacerlo como persona auténoma y critica, y da sentido a nuevos retos como los Objetivos de

Desarrollo Sostenible.

El conocimiento de las respuestas dadas a las grandes preguntas a lo largo de la historia, completa una
formacion iniciada en los cursos precedentes,orientada en primer lugar a los fundamentos del comportamiento
moral, y a los grandes problemas en el curso precedente. La materia de Historia de la Filosofia permite desarrollar
en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos: objetivos que
proporcionan un amplio desarrollo como ciudadanos, asumiendo no solo los valores de convivencia que inspiran la
constitucién espafola, sino también aquéllos mas universales que cimentan los derechos humanos, acercandonos
con ello a la consecucion del ideal de sociedad cosmopolita sofiado por Kant. Asi mismo, el desarrollo personal del
alumnado se ve fortalecido a travésde las ideas de las figuras mds relevantes de la historia del pensamiento
filoséfico, proporcionando los referentes para la adquisicion de una madurez personal como ciudadanos con sentido
critico y del respeto, capaces no solo de prevenir conflictos, sino de disponer de los recursos para solucionarlos.
Entre los mencionados valores, habran de destacar la defensa del principio de igualdad y la no discriminacién en su
sentido mds amplio. Y en el ambito de las capacidades cognoscitivas, la Historia de la Filosofia genera una capacidad

de analisis profundo de la realidad del mundo actual, necesaria para abordar la contribucién a su mejora.
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Ademas, la relacion de la filosofia con las ciencias contribuye a incorporar el reconocimiento del rigor
cientifico como elemento fundamental deldesarrollo humano, y a valorar la necesidad de la conservacién del medio
ambiente. Todo ello, genera necesariamente un enriquecimiento del conocimiento de la lengua castellana, que se
ha de ver favorecido por laincorporacion del estudio y la lectura como habitos enriquecedores que han de

acompafiar al alumnado el resto de sus vidas.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones

competenciales.

- Competencia especifica 1: Buscar, analizar, interpretar, produciry transmitir informacion relativa a hechos
histdrico-filosoficos a partir del uso critico y sequro de fuentes y el dominio de técnicas bdsicas de investigacion, para

generar conocimientos y producciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas filosoficos.

La labor de investigacion de la Historia de la Filosofia comparte con los estudios histéricos, pero también
con la filologia y con otras ciencias humanas, el hecho de que su objeto de estudio venga vehiculado por textos,
documentos y otras manifestaciones analogas legadas por la tradicién. Es, pues, fundamental que el alumnado sepa
trabajar con fuentes fiables y relevantes, entendiéndolas en su contexto social y cultural a la vez que en su
proyeccion histdrica y estableciendo relaciones entre documentos de diferentes épocas y culturas. Para ello, es
preciso dotarle de herramientas de investigaciéon con quebuscar y organizar la informacion, tanto en entornos
digitales como en otros mas tradicionales, asi como para evaluarla y utilizarla de manera critica para la produccion
y transmisidn de conocimientos relativos a la materia. El objetivo es que, ademas del uso de documentos de una
cierta complejidad formal y material, puedan construir sus propios juicios y elaborar producciones a partir del
didlogo con tales documentos y el ejercicio auténomo de su capacidad indagadora. Todo esto supone no solo la
facultad de interpretar y comentar formalmente textos y otros documentos y manifestaciones histdrico-filosoficas,
relacionandolos con problemas, tesis y autores o autoras, sino también la de realizar esquemas y mapas
conceptuales, cuadros cronoldgicos y otras elaboraciones, incluyendo la produccién y exposicion de trabajos de

investigacion de caracter basico, utilizando los protocolos al efecto, y tanto de forma individual como colaborativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD3,

CPSAA4, CC3, CE3.

- Competencia especifica 2: Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filosoficos
mediante la identificacion y andlisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para

aplicarlas con rigor en la construccion y exposicion de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los demds.
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El dominio de la argumentacidon es un factor fundamental para pensar y comunicarse con rigor y
efectividad, tanto en el ambito de las ciencias y saberes, como en el de la vida cotidiana, asi como una condicién
necesaria para la formacion del propio juicio personal. Es, pues, necesario que el alumnado, tanto en el trabajo con
textos y documentos, como en el didlogo filosdéfico con los demds, emplee argumentos correctos y bien fundados,
apreciando el rigor argumentativo y detectando y evitando los modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener

o discutir opiniones e hipoétesis.

Por otro lado, si el didlogo goza en la didactica de la filosofia de un merecido reconocimiento, tanto como
expresion del caracter propiamente dialéctico de la indagacién filoséfica como en tanto que elemento esencial del
ejercicio de la ciudadania democratica, en el estudio de la historia de las ideas cumple una doble funcién: la de
promover el debate filoséfico y la de hacerlo entorno a planteamientos y concepciones que guardan a la vez entre
si un didlogo a largo tiempo. Se trata, pues, de promover, no solo el didlogo empatico, cooperativo y comprometido
con la busqueda del conocimiento, la libre expresion de ideas y el respeto a la pluralidad de tesis y opiniones, sino
también la aptitud para el pensamiento critico y relacional en torno a ideas de autores y autoras de épocas muy
distintas, entendiendo en todos los casos la disension y la controversia no necesariamente como un conflicto sino

también como complementariedad y ocasidén para una mejor comprension de los problemas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC3.

- Competencia especifica 3: Comprender y expresar diferentesconcepciones filosoficas histéricamente
dadas, mediante el acercamiento a susfuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el

conocimientode un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun.

La tradicion filosofica, asi como el debate filoséfico contemporaneo, han venido acumulando y
transmitiendo, y siguen produciendo hoy, un inmenso y valiosisimo caudal de planteamientos, preguntas, intentos
de respuesta, ideas, argumentaciones y exposiciones diferentes en torno a las cuestiones filoséficas, moduladas
de acuerdo con el contexto histérico y el esfuerzo de los autores y autoras en los que en cada caso tuvieron cauce
de expresidn. El conocimiento de las mas importantes de estas propuestas filoséficas debe formar parte de la
cultura de todo el alumnado y, en general, del bagaje de una ciudadania ilustrada. Por otro lado, el aprendizaje de
tales concepciones filosoficas precisa de un trabajo orientado desde la experiencia actualizada de cuestiones ya
tratadas en primero de Bachillerato, de manera que sea elalumnado el que, en relacién con dichas cuestiones,
sienta la necesidad de investigar la raiz y dimensidn histérica de las mismas a través del contacto directo con
documentos y del trabajo a partir de ellos. Una indagacion que debeser, ademas, ajena a prejuicios etnocéntricos,
sexistas o de cualquier otro tipo,y reconocer el papel, a menudo oculto y marginado, de las mujeres, asi comola
importancia e influencia de otras tradiciones de pensamiento diferentes a la nuestra, analizando criticamente las
conceptualizaciones de caracter excluyente o discriminatorio que formen o hayan formado parte del discurso

filosofico.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CC1, CC2, CC3, CCEC.

- Competencia especifica 4: Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones
filosdficas histéricamente dadas, mediante su puesta en relacion dialéctica de confrontacion y complementariedad,
para generar una concepcion compleja y dindmica de la historia del pensamiento y promover una actitud

tolerante y comprometida con la resolucién racional ydialogada de los conflictos.

La filosofia, a diferencia de otros dmbitos de conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada
en todas sus areas, algo que no tiene por qué ser interpretado como defecto o disfuncién sino, al contrario, como
indicio del caracter complejo y dialéctico tanto de la disciplina como de muchas de las cuestiones filosdficas en las
gue no son posible, ni quizds deseables, la unanimidad o la unilateralidad, pero si el didlogo respetuoso y

constructivo.

Este caracter plural de la filosofia es mas evidente cuando lo comprendemos a través de su dimensién
histdrica. No obstante, tampoco aqui esta riqueza de perspectivas compromete la unidad esencial que define a toda
la empresa filoséfica como una busqueda incondicionada e integral de la verdad y del sentido de la realidad en sus
aspectos mas fundamentales. Por otro lado, el contacto con los distintos modos de argumentacion y exposiciéon que
corresponden a las concepciones filosdficas, asi como con la diversidad deformas con que cabe interpretarlas,
resultan una experiencia 6ptima para la practica del pensamiento complejo, el andlisis, la sintesis, y la comprension
de los problemas filoséficos y otros de relevancia cultural y social desde una perspectiva mas profunda y plural,
menos sesgada, y critica con todo dogmatismo, en consonancia con lo que debe ser el ejercicio de la propia

ciudadania democratica.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 5: Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de
distintas épocas y concepciones, los mismos problemas filosoficos, mediante el andlisis e interpretacion de textos y
otros modos de expresion tanto filosofica como mds ampliamente cultural, historicamente dados, para afrontar tales

problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicion.

La reflexion filosofica, que en el curso de primero de Bachillerato se abordaba de manera principalmente
tematica, se despliega aqui de modo también diacrénico, analizando los mismos problemas en diferentes
momentos histdricos, lenguajes y formas, y en relacién con los aspectos propios de cada época y cultura. La suma
de dichas fases o0 momentos comprende un conjunto de planteamientos y respuestas que el alumnado debe
conocer, no solo para comprender la historia pasada, e incluso el mismo concepto de historia, sino también para
entender su propio presente y pensar su futuro de manera mas reflexiva y cuidadosa. Ademas, en la filosofia, dado
su caracter plural y siempreabierto, es alin mas pertinente que en otros saberes tener consciencia de ese proceso
histérico, él mismo un objeto de reflexion filoséfica, y en el que se puede encontrar el germen de todo el

pensamiento contemporaneo.
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Es necesario, por ello, que el alumnado analice los problemas filoséficos a lo largo de la historia,
esclareciendo las condiciones socioculturales de su aparicién y conectando el tratamiento que se hace de los
mismos en distintas corrientes y escuelas de pensamiento. El objetivo es que alumnos y alumnas afronten tales
problemas desde el reconocimiento tanto de su radicalidad y universalidad como de la pluralidad y variabilidad en
gue se expresan, reflexionando sobre la relacion de ambos aspectos, con el fin de promover un conocimiento

profundo y critico de la filosofia y de la cultura en que esta se inserta y desarrolla.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

- Competencia especifica 6: Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus intentos
de respuesta se han presentado histéricamente en otros dmbitos de la cultura, mediante el andlisis interpretativo
de textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos dmbitos, para promover una concepcion sistemdtica,

relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas filoséficas en ella.

La filosofia, lejos de ser un saber ensimismado en sus problemas y lenguaje y ajeno al resto de saberes
aspectos de la existencia humana, se ha mostrado siempre interesada en dialogar con otros dambitos del
conocimiento, nutriéndose de ellos y enriqueciéndolos con nuevas ideas y perspectivas. A ello se le suma que el
estudio de la filosofia resulta mas estimulante y rico cuando se ejercita mediante el analisis de otras manifestaciones
culturales en las que los problemas y las concepciones histérico-filoséficos estan presentes, de manera al menos

tacita.

Por ello, el acercamiento a la materia de Historia de la Filosofia debe realizarse no solo a través del estudio
e interpretacion de los textos de los grandes fildsofos y fildsofas, sino también a través del analisis de aquellos
otros documentos y acontecimientos histéricos de caracter politico, artistico, cientifico o religioso que resulten

filosoficamente relevantes.

El objetivo es, por un lado, que el alumnado comprenda la naturaleza interdisciplinar y transdisciplinar de
la reflexidn filosdéfica y su funcidnarticuladora del conjunto de los saberes, y, por el otro, que reconozca larelacién
entre las distintas teorias filosdficas y aquellos movimientos, doctrinasy creaciones sociales, politicas, morales,
artisticas, cientificas y religiosas con las que aquellas han compartido espacio histdrico y cultural, identificando sus
influencias mutuas y, en especial, los fundamentos y problemas filoséficos que laten bajo los citados movimientos,

doctrinas y creaciones.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

- Competencia especifica 7: Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion
critica de distintas posiciones histdrico- filoséficas relevantes para la comprension y discusion de aquellos, para

desarrollar la autonomia de juicio y promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes.

Los grandes sistemas de pensamiento habidos a lo largo del tiempo no son solo lugares de referencia

obligada para entender en profundidad el pasado, nuestras sefias de identidad culturales o nuestro modo mismo
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de ser, conocer o valorar, sino que son también guias que, tratadas de manera critica, iluminan los mds complejos
debates actuales, constituyendo asi una herramienta indispensable para nuestra tarea de promover un mundo mas
justo, sostenible y racional. En este sentido, la historia de la filosofia representa un esfuerzo progresivo por
comprender la realidad y orientar la accién humana, tanto en un sentido individual como en el colectivo. Ademas,
provee al alumnado de un marco de referencia idéneo para el ejercicio de una ciudadania consciente, criticamente
comprometida con los valores comunes y detentadora de una actitud reflexiva y constructiva ante los retos del siglo

XXI.

Asi, en la medida en que se conozcan con profundidad las distintas ideas, teorias y controversias filoséficas
implicadas en cuestiones que, como la desigualdad y la pobreza, la situacién de los derechos humanos en el
mundo, el logro de la efectiva igualdad y corresponsabilidad entre mujeres y hombres, olos problemas ecosociales,

conforman la actualidad, se estara en mejorescondiciones para entender y afrontar dichas cuestiones.

El propodsito ultimo es que el alumnado pueda posicionarse ante ellascon plena conciencia de lo que
sus ideas deben al curso histérico del pensamiento filosoéfico vy, por ello, con una mayor exigencia critica y un mas
firme compromiso tanto con el perfeccionamiento de dichas ideas como con lasactitudes y acciones que quepa

deducir de ellas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES. HISTORIA DE LA FILOSOFIA

Historia de la Filosofia

CCL cP STEM cb CPSAA cc CE CCEC
[ZRRZRRZARZART] HEEIEIRIEIE olo|a|3lola
Competencia Especifica 1 VIvIYY v ¥ v v v v v v
Competencia Especifica 2 v v v ¥ v v | v v v v
Competencia Especifica 3 VY VvV v
Competencia Especifica 4 v ||V v
Competencia Especifica 5 4 v v v]v|v|v v
Competencia Especifica 6 v 4 VvV v
Competencia Especifica 7 v v v viiv|viv¥]v

c) Criterios de evaluacion junto a los contenidos con los que se asocian.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de Historia de la Filosofiason los establecidos en el anexo IlI
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los temas transversales estan determinados en los

apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
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- Criterios de evaluacion:

1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filoséficamente relevantes, aplicando
técnicas de busqueda, organizacidn, andlisis, comparacién e interpretacion de los mismos, y relacionandolos
correctamente con contextos histéricos, problemas, tesis, autores y autoras, asi como con elementos
pertenecientes a otros dmbitos culturales. (CCL2, CCL4, CP2, CD1)

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas histérico-filosoficos, a través de la elaboracién y
presentacion de documentos y trabajos de investigacién sobre los mismos con precision y aplicando los
protocolos al uso, tanto deforma individual como grupal y cooperativa. (CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD3,
CPSAA4, CC3, CE3).

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y pautas légicas,
retdricas y argumentativas, y evitando modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipdtesis.
(CCL1, STEM1, STEM2, CC3, CE1, CCEC3.2)

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente comprometido con
la busqueda del conocimiento, a través de la participacién activa, respetuosa y colaborativa en cuantas
actividades sepropongan. (CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CCEC1)

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas filosdficas que se han
sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacién sobre ellas y la identificacidn de las cuestiones a las que
responden. (CCL2, CC1, CC3)

3.2. Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y controversias filoséficas
de la historia del pensamiento, a través del analisis y comentario critico de textos y documentos filoséficos o
relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1)

4.1. Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta y critica de la historia delpensamiento, a través de la
comprension, la realizacion de sintesis comparativas y la exposicion de las relaciones de oposicion vy
complementariedad entre tesis, escuelas, filésofos y filésofas de una misma época o tradicion o de distintas épocas
y tradiciones. (CC2, CCEC1)

4.2. Constatar la resolucién racional y dialogada de los conflictos y problemas relacionados con diferentes
saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de la historia del pensamiento indagando en estas relaciones
dialécticas de oposicion o complementariedad. (CCL2, CC1, CC3)

5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico y universal a través del analisis y
exposicidn critica de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la aparicion y evolucién de dichos
problemas en distintos momentos de la historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS, CC1, CC2)

5.2. Comprender la dimensidon temporal y universal de los problemas filoséficosmas importantes, comparando
mediante esquemas u otros productos o actividades el tratamiento filoséfico que se hace de ellos en distintas

épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras. (CCL2, STEM4, CC3, CCEC1)
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6.1. Adquirir una concepcidn sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental y del papel de las
ideas filosdficas en ella, mediante el analisis comentario y comparacidn de textos o documentos literarios,
historiograficos, periodisticos, cientificos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacién cultural, en los que
se expresen problemas y concepciones filoséficamente relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

7.1. Desarrollar la autonomia de juicio, y promover planteamientos, actitudes y acciones ética y civicamente
consecuentes, con respecto a problemas fundamentales de la actualidad, a partir de la comprension de ideas,
teorias y controversias histérico-filoséficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracién
de propuestas de cardcter critico y personal con respecto a los mismos. (STEM5, CPSAA1.1, CC1, CC2)

7.2. Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filoséfico en algunos debates y
preocupaciones contemporaneas sobre la historia, la politica, la ciencia o el futuro haciendo uso de un lenguaje

analitico y argumentativamente riguroso. (CPSAA4, CC3, CC4, CE1)

- Contenidos de la materia:

A. Del origen de la filosofia en Grecia de hasta el fin de la antigiiedad

= Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filoséficas. Métodos de trabajo en Historia de

la Filosofia.
= El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovisidon mitica y teorizacion filoséfica.
=  El problema de la realidad en los presocraticos.

= Filosofiay ciudadania en la llustracidn griega: los sofistas y Sdcrates. Aspasia de Mileto y el papel de la mujer

en la cultura y la filosofia griega.
= |deay naturaleza: conocimiento y realidad en Platon y Aristételes.

= Ladiscusidn ética: el intelectualismo socratico-platénico; la teoria de las virtudes en Platén y Aristételes; el

concepto de eudaimonia.
= El debate politico: el proyecto politico de Platdn y la politica de Aristoteles.

= Delas polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. El ideal helenistico del sabio y la filosofia
como arte de vivir. Estoicismo, escepticismo, epicureismo y la escuela cinica. La figura histdrica de Hipatia

de Alejandria.

= Laantropologia en la filosofia clasica: Sdcrates y el auto-conocimiento; la psique en Platén y Aristdteles.
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B. De la Edad Media a la Modernidad europea

Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval.
La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen.

La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. La escolastica medieval. El problema de la

relacién entre fe y razén. Fuentes filoséficas de la doctrina cristiana: Agustin de Hipona y Tomas de Aquino.
La filosofia arabe y judia en la Edad media.

El nacimiento de la modernidad europea. Guillermo de Ockham, la crisis de la Escolastica y el

origen del Renacimiento. El protestantismo.

Francis Bacon y la revolucion cientifica: La transformacion de la imagen de la naturaleza en el pensamiento

moderno. Del cosmos cerrado al universo infinito.
Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.
Hombre y politica en el renacimiento: Pico della Mirandolla, Maquiavelo, la escuela de Salamanca.

El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materialismo desde Thomas Hobbes

a la llustracion. El problema de la induccidn y la causalidad en Hume.

La cuestién del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico medieval a la teoria

del contrato social seglin Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad

El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razén. Los Derechos del Hombre. La primera ola feminista:

Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber. Eticas de la felicidad y éticas

del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.
La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx.
La deconstruccion de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche.

Los problemas filoséficos a la luz del analisis del lenguaje: Neopositivismo y filosofia analitica, Ludwig

Wittgenstein, Bertrand Russell y Karl R. Popper.

El enfoque filosdfico de la historia de la ciencia: Kuhn, Lakatos, Feyerabend.
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= El existencialismo: Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Albert Camus y Unamuno. La razén vital y la razén

poética: José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.
= ladialéctica de la llustracién en la Escuela de Francfort.
= Elandlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.
= la herencia posmoderna: Lyotard, Vattimo, Baudrillard.
= Ayn Randy el concepto de anarquismo capitalista.

= El desarrollo contemporaneo del feminismo: Las pioneras: Simone de Beauvoir y Betty Friedan. El debate

entre el feminismo de la diferencia y el feminismo de la igualdad: Andrea Dworkin y

Christina Hoff Sommers. El feminismo universalista de Martha Nussbaum.

= El problema de la historia en el pensamiento contemporéaneo: Kant, Hegel, Comte, Marx, Lewis H. Morgan,

Franz Boas, Fukuyama, Nassim Taleb.

= El debate sobre la teologia politica: Carl Schmitt, Karl Lowith, Eric Voegelin y Hans Blumenberg.

Competencia Criterio de Evaluacion Descriptores | Peso Contenidos Asociados
Especifica
Competencia 1.1 Generar un conocimiento riguroso de | CCL2, CCL4, Origen de la filosofia en Grecia,
especifica 1: fuentes filoséficamente relevantes CP2,CD1 5% | problemas de la realidad en
Analisis aplicando técnicas de busqueda, presocraticos, teorizacion
riguroso de organizacion y analisis. filoséfica y mitologia
fuentes 1.2 Construir juicios propios sobre CCL1, CCL3, Sécrates, Platon y Aristételes;
filosoficas problemas histérico-filosoficos mediante | STEM2, CD1, | 10% | teoria de las virtudes,
investigaciones individuales y grupales. CPSAA4, CC3 eudaimonia y ética en la
filosofia clasica
Competencia 2.1 Emplear argumentos rigurosos CCL1, Logica en filosofia antigua y
especifica 2: aplicando normas y técnicas légicas y STEM1, CC3 5% | medieval, retérica en los
Argumentacién | evitando falacias. sofistas, el método de Sécrates
légicay 2.2 Sostener un didlogo argumentativo, CCL1, CCL5, Didlogo y debate filoséfico en
pensamiento abierto y colaborativo en actividades STEM1, 5% | temas de ética y politica
critico filoséficas. CPSAA3.1, antigua
cc2
Competencia 3.1 Adquirir conocimiento sobre las CCL2, CC1, Escolastica medieval, Tomas de
especifica 3: propuestas filoséficas importantes de la CC3 10% | Aquino, filosofia arabe y judia,
Conocimiento historia del pensamiento. relacién fe y razén
de propuestas 3.2 Identificar y debatir los problemas, CCL3, CC2, Empirismo, racionalismo, el
filosoficas tesis e ideas centrales en la historia del CCEC1 10% | surgimiento de la modernidad
historicas pensamiento. en Descartes y Hume
Competencia 4.1 Generar una concepcion plural y CC2, CCEC1 Comparacién de posturas en la
especifica 4: dialéctica de la historia del pensamiento. 5% | lustracién, liberalismo,
Pluralidad en la feminismo temprano
historia del 4.2 Constatar resolucién racional y CCL2, CC1, Crisis de la Escolastica, debate
pensamiento dialogada de conflictos en la filosofia. CC3 5% | entre empirismoy
racionalismo, influencia en
cienciay ética
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Competencia 5.1 Afrontar problemas filoséficos en su CCL2, Problemas éticos en Kant,

especifica 5: doble aspecto histérico y universal. CPSAAS5, CC1 | 10% | utilitarismo, derechos

Dimensidn humanos y justicia en los

histérica y pensadores modernos

universal de 5.2 Comparar el tratamiento de CCL2, Contraste de ideas en la

problemas problemas filosoficos en distintas épocas | STEM4, CC3 | 10% | filosofia modernay

filosoficos y tradiciones. contempordnea: Nietzsche,

Marx, Kant

Competencia 6.1 Comprender el papel de la filosofia en | CCL2, CD1, Desarrollo critico en la filosofia

especifica 6: la cultura occidental a través de andlisis CC1, CcC2 moderna, influencia en ciencia

Concepcién de textos. 10% | vy politica, figuras como Kant,

sistémica de la Locke

cultura

occidental

Competencia 7.1 Desarrollar autonomia de juicio en STEMS, Etica kantiana, utilitarismo,

especifica 7: problemas actuales desde una CPSAA1.1, 10% | filosofia politica en la

Autonomia de perspectiva filoséfica. ccl ilustracidn y critica social en

juicioy Marx

aplicacidn ética | 7.2 Explicar la relevancia de ideas CPSAA4, Influencia de Nietzsche,
filoséficas en debates contemporaneos CC3, CE1 5% | Escuela de Frankfurt,

sobre ciencia, politica y sociedad.

feminismo contemporaneo,
existencialismo

d) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia de Filosofia

Desde la materia de Historia de la Filosofia se trabajaran los siguientes contenidos trasversales:

v" CT1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

v" CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente

de riqueza.

v/ CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,

gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

v/ CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura. CT5. Las destrezas para una correcta

expresion escrita.

e) Metodologia didactica.

La metodologia didactica para la materia de Historia de la Filosofia se concreta a partir de los principios

metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo II. Asi como en otras disciplinas la ensefianza de su desarrollo

histérico determina un método distinto al de su practica, con la Historia de la Filosofia esto no ocurre.

La Historia de la filosofia contribuye de manera especial al desarrollo del interés por la lecturay la capacidad

de expresarse correctamente en publico. Asi, se constituyen como estrategias adecuadas a la materia el aprendizaje

significativo (el que lo aprendido se relacione con los conocimientos previos), el aprendizaje por descubrimiento,

las actividades participativas (individuales o colectivas), favoreciendo en cualquier caso la practica del pensamiento
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critico y racional. Se pueden articular diferentes técnicas para llevar a efecto la estrategia disefiada, tales como usar
como punto de partida los conocimientos previos del alumnado, poner de manifiesto sus prejuicios cognoscitivos
para someterlos a juicio, discernir entre lo objetivo y lo subjetivo, la construccién de ideas de forma racional, o
promover la interdisciplinariedad como técnica de trabajo que fomente la creatividad. No obstante, tan necesario
es el trabajo individual, que requiere concentracion, y en el que la distribucion clasica es valida, como el trabajo en
grupo que precisa de didlogo y una distribucién diferente. En cualquier caso, sedebera proporcionar un ambiente
de respeto, que favorezca el didlogo, latolerancia y el respeto a las diferencias, que genere dudas y abra al
alumnadoal cambio de ideas. Los métodos pedagdgicos para apoyar la estrategia de ensefianza se realizaran con
el uso de materiales variados, desde los mas propios de la disciplina: como los textos originales, manuales que
aborden temdticamente o por autores los problemas filosdficos, hasta material audiovisual (documentales,
conferencias, blogs, podcasts, etc.), asi como recursos menos habituales (articulos de prensa, redacciones

dispositivas de leyes, etc.).

f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Desde el departamento ademas del material elaborado por la profesora, como apuntes de clase, mapas
conceptuales y esquemas, utilizaremos textos originales de los diferentes fildsofos y articulos de prensa. Ademas,
trabajaremos con el libro de Historia de la filosofia textos Bachilleratode Angel Garcia Gonzalez (Ediciones

Universidad Salamanca) para la preparacion de los textos de la PAU.

Utilizaremos también medios digitales, entre los que destacan las siguientes paginas web:

www.boulesis.com, www.unboxingphilosophy.com, www.webdianoia.es y www.elvuelodelalechuza.es. Ademas,

usaremos medios audiovisuales y multimedia: Documentales, Conferencias, Blogs y Podcasts.

Con todos estos materiales y recursos, contribuiremos al desarrollo de las habilidades argumentales
necesarias para la exposicion y el analisis de textos filoséficos, teniendo especial importancia la preparaciéon del

examen de la materia en la PAU.

g) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de

la materia de Historia de la filosofia.

- PLAN LINGUISTICO DE CENTRO. Todo el centro estd involucrado en este plan que consiste en que tanto
profesores como alumnos desarrollen y alcancen la competencia linglistica y plurilinglie a través de actividades
gue profesores trabajan en conjunto de manera colaborativa y cooperativa, a través de proyectos y mejoraremos

la competencia lingliistica no sélo en nuestra propia lengua, pero también en inglés y francés.

- PLAN DE LECTURA. La materia de Filosofia contribuye en este proyecto con actividades en el aula y fuera de

ella que implican la lectura de libros, documentos, textos y noticias de prensa en diversos formatos.
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- PLAN DE CONVIVENCIA. Todo el centro esta volcado con este plan, ya que mantener un buen clima dentro
y fuera del aula a lo largo del curso, entre alumnado y profesorado es fundamental para un buen trabajo. Debemos
propiciar la resolucidn pacifica de conflictos, participando en las actividades grupales que se preparan desde

Convivencia y cuando la situacién lo requiera.

- PROYECTO Y GRUPO DE TRABAJO EMBAJADORES EN EUROPA-ESCUELA MENTORA. Somos por QUINTO afio
Escuela Embajadora en Europa, una de las siete de nuestra Comunidad. Dentro de este proyecto fomentamos el
concepto de la Unién Europea. Trabajamos principalmente con unos grupos, pero posteriormente estos grupos dan

a conocer a otros alumnos del centro lo aprendido. Se trabaja desde las diferentes materias conjuntamente.

- PROGRAMA ERASMUS. Acabamos de disfrutar del Programa Erasmus KA1 realizando job shadowing y
cursos en el extranjero y posteriormente compartiendo esta experiencia con compafieros del centro y de esta
manera todos poder participar en esta experiencia. Acabamos de ser acreditados con el kal20 y el afio pasado se
hicieron movilidades a Finlandia, Florencia y Francia. Dos profesoras realizaron job shadowing en Islandia. Todo un

lujo. Descubriendo mundo, aprendiendo de otras culturas y desarrollando la competencia lingtistica.

- PROYECTOS ETWINNING. Gracias a la plataforma Etwinning hemos podido conseguir contactos en el
extranjero con lItalia, Turquia, Finlandia y Francia y se han realizado proyectos Etwinning con estos paises e incluso
nos hemos podido conocer en persona con estos profesores de Italia, que ha resultado gratificante y hemos podido
utilizar contactos del Etwinning para el Proyecto Erasmus. Este tipo de proyecto se lleva a cabo desde diferentes

materias.

- PROYECTO PAPEL CERO. Desde este proyecto se intenta que cada vez se imprima menos papel y utilicemos

mas la plataforma TEAMS y no se malgaste el papel mientras se ayuda a no dafiar el medio ambiente.

- PROYECTO RENATURALIZACION DE PATIOS. Hace dos afios se nos concedié dicho proyecto y se va a
renaturalizar nuestro centro, especialmente nuestro patio y de esta manera los profesores y alumnos podran
aprovechar las nuevas instalaciones para impartir sus clases y conocer el medio que nos rodea de una manera mas

sostenible.

- PROGRAMA FRUTAY LECHE ESCOLAR, AGRICULTORES Y GANADEREQS DEL FUTURO Y CANDENA DE VALOR
DE LA JUNTA DE CASTILLA Y LEON. La Junta nos provee con fruta durante los recreos para alumnos y profesores

para promocionar una manera de comer saludable y ensefiarnos los beneficios de la leche, fruta y verduras.

- PROGRAMA ALUMNOS AYUDANTES. El centro tiene un grupo de alumnos ayudantes de 12 y 22 ESO que
son ayudados por la orientadora y por la coordinadora de convivencia para fomentar el buen clima del instituto y

ayudar a los alumnos que lo puedan necesitar.

- PROGRAMA JOB SHADOWING/OBSERVA-ACCION. Todos los afios tanto a nivel de centro como en algtn
caso a nivel individual se participa en el Programa Observa-Accion de la Junta de Castilla y Ledn y profesores de
nuestro centro acuden a otro centro a observar a otros profesores y viceversa y de esta manera todos participamos

y aprendemos.

78




| Junta de
Castilla y Ledn

Consejeria de Educacion

- PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA: EMPRENDIMIENTO RESPONSABLE, INCLUSIVO Y SOSTENIBLE A

TRAVES DE LA INNOVACION EDUCACTIVA (ERIS_IE) El proyecto Emprendedurismo Responsable, Inclusivo y
Sostenible a través de la Innovacién Educativa persigue la formacién del alumnado para posibilitar su acceso a
empleos de calidad en su entorno geogréfico inmediato, con independencia de sus capacidades o condicionantes

de género, reduciendo la tasa de abandono escolar temprano y elevando los niveles de formacion de los jovenes.

h) Actividades complementarias y extraescolares.

Desde el departamento no se programara ninguna actividad extraescolar para la materia de Historia de la
Filosofia, debido fundamentalmente a la escasez de tiempo, ya que el curso termina antes en 22 de Bachillerato
para las pruebas de la PAU. No obstante, este departamento esta dispuesto a unirse a otros para colaborar con este

tipo de actividades siempre y cuando estén relacionadas con la materia.

Respecto a las actividades complementarias, se participard en todas aquellas que sean propuestas por el

centro, tengan relacién con la asignatura y contribuyan a un mejor aprendizaje de la materia.

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

- Instrumentos de evaluacion
Los instrumentos de evaluacidén responden a la pregunta éCon qué evaluar? Estos, se definen como el
medio a través del cual se obtiene informacion, es decir, el soporte fisico que se utiliza para recoger informacion

sobre los aprendizajes de los alumnos.

Cada técnica de evaluacion se asocia a unos instrumentos de evaluacion especificos, puesto que en funcién
de las acciones que se vayan a desarrollar para obtener la informacion se utilizaran unos medios o soportes fisicos
u otros. Los instrumentos de evaluacion asociados a las técnicas de evaluacion que utilizaremos en nuestra materia

serdn los siguientes:

v' Técnicas de Observacion:
e Registro anecdético.
e Guia de observacion.

e Diario de clase.

v’ Técnicas de Andlisis del Desempefio:
e Cuaderno del alumno.
e Proyecto.

e Trabajo de investigacion.
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v Técnicas de Rendimiento:
e Prueba escrita (de respuesta cerrada, abierta o mixta).
e Prueba oral (debate, exposicidn oral, puesta en comun, intervencién en clase entrevista).

e Prueba practica (analisis de casos, resolucidn de problemas o comentario valorativo).

Criterios
de 1.1. (1.2, |21. |22 (3.1.|32.141.|142. |51. |52 |61 |71 | 7.2.
evaluacion

Peso % 5 10 5 5 10 | 10 5 5 10 | 10 | 10 | 10 5

¢Cudndo evaluar? Podemos diferenciar tres momentos de evaluacion que realizaremos a lo largo del curso:

- Evaluacion diagndstica (o evaluacidén inicial): que nos proporcionara informacion acerca de las
capacidades del alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza y aprendizaje cualquiera. Tendra la funcién de
proporcionar al docente informaciones fiables acerca del bagaje que los alumnos poseen.Constituye la base para
organizar y secuenciar la ensefianza, un punto de partida indispensable. Permitiéndonos al profesorado programar
el proceso de ensefianza y el de aprendizaje durante el curso, e identificar los conocimientos previos y detectar

posibles dificultades de aprendizaje del alumnado.

En el marco curricular, la evaluacidn inicial tiene como finalidad conocer el grado de desarrollo de las
competencias especificas por parte del alumnado, segln el nivel de partida correspondiente.

- Evaluacion continua: nos proporciona informacién del alumnado respecto de las distintas etapas por las
gue se debe pasar para efectuar un determinado aprendizaje. Ademas, nos indica cdmo se desarrolla el proceso de
ensefianza y aprendizaje, cudles los aspectos mas y menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo,
evolucién y necesidades del alumnado.Por tanto, la evaluacién seria como una parte mas del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

- Evaluacion sumativa: nos permitird determinar el grado o dominio del alumno y valorar el progreso y
evolucién a lo largo del curso.

Dadas las caracteristicas de la evaluacion y la conceptualizacion deesta, la evaluacién de los
aprendizajes del alumnado se llevara a cabo deforma continuada durante el curso, desde su inicio y en diferentes
momentos, hasta concluir con una valoracién sumativa a su finalizaciéon en la que se considere el progreso del

alumno a lo largo del curso escolar.
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¢Quién evalua? Refiriéndonos exclusivamente a la evaluacidn interna, puesto que hablamos de evaluacién
del proceso de aprendizaje, los posibles agentes evaluadores serian el docente y el discente. De la intervencion de

ambos agentes, determinamos tres tipos de evaluacion:

e Laautoevaluacion: los roles de evaluador y evaluado coinciden en la misma persona, es decir, el alumno evalua

su propio trabajo.

e La coevaluacidn: es aquella en la que unos alumnos o grupos de alumnos se evalian mutuamente, en la que los
evaluadores y los evaluados intercambian su papel alternativamente, es decir, un alumno evalla a otro y

posteriormente el primero de ellos evaluara al segundo.

e La heteroevaluacion: El profesor evallia a los alumnos.

En conclusion, vemos la necesidad de incorporar la autoevaluacion y la coevaluacién, a responsabilizar al
alumnado de su propio proceso de aprendizaje y a favorecer el desarrollo de herramientas metacognitivas y
procesos de autorregulacién del aprendizaje, considerando al alumnado como principal implicado y protagonista

de su propio aprendizaje.

- Criterios de Calificacion
Cada instrumento de evaluacion debe tener distinto peso a la hora de la calificacion final, para lo que habra
gue valorar la fiabilidad, la objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto del alumnado, etc., de dichos

instrumentos.

Los criterios de calificacion establecidos para la PAU son formas adecuadas de evaluacion; por tanto,
nosotros intentaremos seguir estas recomendaciones o similares en nuestros modelos de examenes vy
calificaciones. Tanto en las evaluaciones como en las recuperaciones, el modelo de examen puede tener similar

estructura:

1. Un comentario de texto, en el que se deberd identificar el problema al que responde el texto y su
tematica, exponer la tesis o las tesis que sustenta los argumentos que emplea y relacionarlo con la filosofia del

autor.

2. Preguntas de contenido tedrico de varias clases:
= Definir el significado de los términos propuestos de acuerdo con el autor indicado.
=  Exponer un tema de algun filésofo relativo a alguno de los contenidos de referencia.

= Una pregunta sobre relaciones entre el pensamiento de los autores y/o corrientes.

Se realizaran ejercicios y pruebas similares a las que figuran en los ejercicios de la PAU, tanto de forma oral,
como escrita. Se realizard, al menos, un examen por trimestre. También se ofertara a los alumnos la posibilidad de
mejorar y completar la nota mediante la realizacién de comentarios de texto, trabajos por proyectos, lecturas o

exposiciones orales en clase.
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» Consideraciones relativas a la calificacion:

e Es muy importante la correcta escritura, porque si no sabemos escribir es dificil pensar. De este modo, en los
instrumentos de evaluacion de cardcter escrito, se penalizard segun acuerdo de la CCP en el Plan de Ortografia del
centro con 0,25 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica cometida y con 0,1 por cada tilde errdnea,
siendo 1 punto la nota maxima de penalizacidn.

e Hay que resaltar, que aquel alumnado que muestre falta de actitud reiterada a lo largo de los trimestres, que se
niegue a realizar las actividades de forma correcta y participativa pasara a una modalidad de evaluacién a través de
un instrumento evaluador de caracter escrito por trimestre. La nota obtenida se evaluard como apto o no apto, y
se traducird a una nota numérica. Ya que se considerara que el alumno/a no cumple con el desarrollo competencial
bdsico.

e En las dos primeras evaluaciones se realizard una recuperacion a la que podran optar aquellos alumnos que no
hayan logrado obtener la calificacion de 5 en los criterios de evaluacién (criterios no superados). La recuperacién se
fundamentard en la realizacidén de las actividades no presentadas anteriormente o bien, en la realizacién del
instrumento evaluador mas apropiado para su recuperacion, quedando a criterio del docente.

e La superacion de la asignatura fuera del proceso ordinario siempre se considerara con una nota de cinco. Al igual
gue la superacion de la prueba global de recuperacion de junio. Debe quedar bien claro que habra una prueba final
global en junio (convocatorias ordinaria y extraordinaria), para los alumnos que no hayan superado la materia
porque tengan los criterios correspondientes suspensos.

e Los instrumentos de evaluacion de caracter escrito previamente fijados no podran cambiarse de fecha, salvo que
sea una causa debidamente justificada (justificante médico, o de otro organismo oficial), y tendran que realizarse
inmediatamente después de la vuelta al centro y antes de finalizar el trimestre.

e Cuando el alumnado ejerza su derecho a huelga en un dia que haya un examen fijado, se realizara en el dia después
de incorporacidn al centro, y si no secunda la huelga, tendra el derecho a realizarlo ese dia. La huelga debe estar
justificada en todos los casos de forma legal. En caso de no seguir estas pautas la calificacién sera de 0.

e Durante la realizacién de la prueba de caracter escrito no podran utilizarse, ni llevar encima, ni sacar, ningin
dispositivo digital, ya sean relojes, méviles, o cualquier otro dispositivo. Si dentro de la prueba el alumnado es
sorprendido copiando o defraudando, o bien es detectado mientras su correccién, sera sancionado con la
correspondiente amonestacidn y anulando dicha prueba, calificandola con un 0.

o El alumnado que falte a clase de forma reiterada y que tenga faltas injustificadas o que no las justifique
adecuadamente superando lo establecido en el RRI vigente, podra perder el derecho a la evaluacién continua y

quedard a criterio del docente el instrumento de evaluacién mas adecuado para su recuperacion.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

- Generalidades sobre la atencidon a las diferencias individuales: se seguird el DUA
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Como ya hemos sefialado, la metodologia seguida utiliza modelos abiertos y flexibles que atienden las
diferentes necesidades del alumnado. Por ello, siguiendo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), se proporcionan diferentes opciones para llevar a cabo las tareas de aprendizaje y la forma de expresar que
se han alcanzado.

En nuestro dia a dia en el aula hemos proporcionado diferentes opciones y recursos para que los alumnos
alcancen el maximo nivel de dominio en las diversas competencias.Se trata de incorporar apoyos, modelos,

pautas y listas de comprobacion de resultados, para que el alumno pueda hacer visible los objetivos marcados.

Del mismo modo, el componente emocional es un elemento crucial en el aprendizaje que se pone de
relieve al ver las diferencias en la motivacion de losalumnos o en la forma en la que se implican para aprender. Por
ello, es importante plantear varias dindmicas para captar su interés, mantener su esfuerzo y proporcionar opciones
para la autorregulacion de sus emociones, que desarrollen la autoevaluacion y la reflexién. Asi mismo, como la
evaluacién es continua y formativa nos va a permitir ir aplicando medidas metodoldgicas a lo largo de la unidad ya
sea por la necesidad de llevar un ritmo mas lento, o porotras circunstancias imprevistas, siempre teniendo en

cuenta ese caracter flexible para adaptarse a dichos cambios.

Algunas estrategias para aplicar el DUA en el aula:

1. Proporcionar multiples formas de representacion: Imagenes, videos, graficos, lecturas, debates, discusiones

en grupo, ...
2. Utilizar diferentes formas de accidn y expresion: Escritura, dibujo, habla, presentacion oral, teatro, musica, ...

3. Proporcionar multiples formas de implicacion: Incluir actividades que sean relevantes para la vida cotidiana de

los estudiantes, que involucren su cultura y experiencia, que sean interactivas y ludicas.

4. Fomentar la colaboracién y el aprendizaje cooperativo: El aprendizaje cooperativo es una estrategia que
permite a los estudiantes trabajar juntos en grupos para lograr un objetivo comun. Esto fomenta la

colaboracidn, la comunicacion, la resolucion de problemas y el desarrollode habilidades sociales.

5. Proporcionar retroalimentacién y apoyo individualizado: La retroalimentacién y el apoyo individualizado son
fundamentales para el aprendizaje. En el aula, esto puede incluir la revision individualizada de los trabajos de
los estudiantes, la retroalimentacion constante y el apoyo en las dreas en las que los estudiantes puedan tener

dificultades.

- Especificidades sobre la atencion a las diferencias individuales.

No hay ninglin alumno ACNEAE el presente curso.
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k) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo Sesiones
U.D. 1: El origen de la filosofia y los fildsofos presocrdticos 2
PRIMER U.D. 2: El giro antropoldgico: Sécrates y los sofistas. Aspasia de Mileto 2
TRIMESTRE U.D. 3: Platon 10
U.D. 4: Aristoteles 10
U.D. 5: Filosofia helenistica 2
U.D. 6: Introduccidn a la filosofia medieval 2
U.D. 7: Tomds de Aquino 6
SEGUNDO — - ———
U.D. 8: Nacimiento de la modernidad europea. Revolucion cientifica. 2
TRIMESTRE
U.D. 9: Descartes 6
U.D. 10: Hume 6
U.D. 11: La llustracion y el idealismo alemdn. 10
U.D. 12: La critica del capitalismo: Marx 6
U.D. 13: La deconstruccion de la tradicion occidental: Nietzsche 6
TERCER U.D. 14: Filosofia espafiola. Ortega y Gasset 6
TRIMESTRE ; - ” > .
U.D. 15: La filosofia analitica y la demarcacion cientifica 2
U.D. 16: Corrientes filosoficas contempordneas 2

1) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente.

Dentro de la programacion de la asignatura de Historia de la Filosofia de 22 de Bachillerato, siguiendo la

normativa de la Junta de Castilla y Ledn y las directrices recogidas en la LOMLOE, propongo lo siguiente:

Evaluacion de la programacion de aula

El propédsito de la evaluacion de la programacion de aula es garantizar que ésta sea coherente con los

objetivos curriculares y las caracteristicas del grupo de alumnos. Esta evaluacidn permitira realizar ajustes y mejorar

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Elaboracién de la programacion: Se evaluara si la programacién de aula estd alineada con los objetivos y
competencias establecidos en el curriculo de la materia y si responde adecuadamente al contexto

especifico del grupo clase.

Contenido de la programacion: Se analizara la claridad y pertinencia de los contenidos seleccionados, asi
como su conexidn con los criterios de evaluacién. Es fundamental que los contenidos sean relevantes para

la formacidn ética del alumnado, promoviendo la reflexion critica y el analisis de valores.

Grado de cumplimiento: Se comprobara si las actividades y recursos programados se han llevado a cabo
segln lo previsto y si han sido eficaces para el aprendizaje de los valores éticos. Los retrasos o desviaciones

deben ser debidamente justificados y se implementaran los ajustes necesarios.

Revisidon periddica: La programacién deberd revisarse trimestralmente para adaptarla a las necesidades

emergentes del alumnado y para asegurar que los contenidos y métodos sigan siendo adecuados.
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Este proceso debera estar documentado y basado en observaciones de la préctica diaria
Evaluacion de la prdctica docente

La evaluacion de la practica docente tiene como fin mejorar la calidad de la ensefianza, fomentando el

desarrollo profesional del docente.

Planificacién y coordinacion: Se evaluard si el docente ha organizado las clases en consonancia con la
programacion de aula y si ha coordinado sus acciones con otros miembros del equipo docente. Ademas, se

valorara si las metodologias utilizadas promueven el interés y la participacién activa del alumnado.

Motivacion del alumnado: Se observara el nivel de motivacidn inicial y la sostenida durante el curso. Se
consideraran las estrategias implementadas para fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y

participativo, donde el respeto y el didlogo sobre temas éticos sean fundamentales.

Desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje: Se valorara la eficacia de las actividades propuestas, el
clima en el aula, y el uso de recursos didacticos. También se analizara si la organizacién del tiempo y el

espacio ha facilitado el aprendizaje de los alumnos.

Para llevar a cabo la evaluacidén de la programacion de aula y de la practica docente se utilizaran los

siguientes métodos:

v

Observacion directa: Se observara el desarrollo de las clases para identificar areas de mejora.
Autoevaluacion docente: El docente reflexionara sobre su practica a través de cuestionarios y diarios.
Reflexion del docente: Se analizaran experiencias, reflexionando sobre ellas y reflejandolas de forma
periddica.

Analisis de resultados: Se analizaran los datos recogidos en las evaluaciones del alumnado para ajustar la
programacién y mejorar la ensefianza. La evaluacion serd continua y se realizara en momentos clave, como
al final de cada trimestre y al concluir unidades didacticas. Esto permitira realizar ajustes necesarios en la
programacion y la practica docente. En este caso, el responsable de la evaluacion sera el propio docente,

ya que ademas tiene la Jefatura del Departamento.

De este modo, se realizara una revisidon conjunta de los resultados, estableciendo medidas de mejora

basadas en los datos recogidos. Esta evaluacidn ayudard a garantizar la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje, asegurando que la programacion de Valores Eticos en 32 de ESO cumpla con los objetivos educativos

establecidos.

m) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Una de las funciones de los departamentos es la evaluacién de la programacion didactica durante el curso,

por lo que en nuestro Departamento nos reuniremos de forma semanal y al final de curso.
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Las sucesivas evaluaciones las plasmaremos en las actas de las reuniones y la evaluacion final en la memoria.
En ella se analizan los resultados académicos, las causas de esos resultados y las modificaciones a introducir en la
programacion del curso préximo. Supone una evaluacién del proceso de ensefianza, fundamentalpara la mejora de
nuestra capacidad profesional.

Podemos resaltar algunos indicadores que nos permitiran evaluar la programacién:

" Los resultados académicos de los diferentes grupos.

® El nimero de las actividades complementarias y extraescolares.

® El cumplimiento de los criterios de evaluacidn de las materias.

® La correspondencia entre las Competencias y los contenidos didacticos.

® lavariedady eficacia de los procedimientos.

® Lasreclamaciones de alumnos al final del curso.

®  La comparacién con resultados en otras materias.

= |aflexibilidad de la programacion para adaptarse a situaciones imprevistas.

® Encuestas realizadas a los alumnos sobre los temas anteriores.

®  Cuestionario para todos los profesores del departamento.

®  Resultados de las visitas de padres.

® Las directrices propuestas por el equipo directivo a lo largo de todo el curso escolar.

" Posibilidad de criterios externos: inspeccidn, agencia de evaluacion, comision del Consejo Escolar, etc.
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D) Psicologia de 22 de Bachillerato

D.1. Marco normativo
El marco normativo al que se ajusta esta programacién es el que se indica a continuacion:

e LOMLOE -Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacion- por la que se establecen las ensefianzas minimas de Bachillerato.

e Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece el Curriculo de Bachillerato en la Comunidad

de Castillay Ledn.
D.2. Marco curricular del Bachillerato

Constituyen el curriculo del Bachillerato el conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en

forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de esta etapa.
D. 2. 1. Objetivos

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicién de las competencias clave. Asi, el Bachillerato

contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable,
inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la

corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa,
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos

personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar criticamente
las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e
impulsar la igualdad real y la no discriminacidn por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religién o creencias, orientacion sexual o identidad de género, o cualquier otra condicién o

circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento

del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su

comunidad auténoma.
f) Expresarse con fluidez y correccidn en una o mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus antecedentes histéricos y los
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principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las habilidades basicas propias

de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de los métodos cientificos.
Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de

vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza

en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacion vy

enriguecimiento cultural.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los habitos de
actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y

social.
n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la defensa del

desarrollo sostenible.

Ademas de los objetivos establecidos en el articulo 33 de la Ley Orgénica 2/2006, de3 de mayo y en el articulo
7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, los objetivos de bachillerato en la Comunidad de Castilla'y Ledn son los
siguientes:

a) Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de rigueza y oportunidad

de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn indagando

sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién, mejora y

evolucién de su sociedad, de manera que fomente la investigacidn, eficiencia, responsabilidad, cuidado y

respeto por el entorno.

D. 2. 2. Competencias

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve un concepto mds amplio
acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje permanente y relacionado con los retos y desafios
del siglo XXI. En la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, las competencias se
definen como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estan establecidos y

apoyan la comprensién de un area o tema concretos.
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b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los conocimientos existentes
para obtener resultados.
c¢) Las actitudes describen la mentalidad y disposicién para actuar o reaccionar ante las ideas, personas o

situaciones.

2. 2. 1. Competencias clave

Las competencias clave son los desemperios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y
locales. Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término del Bachillerato y son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la
Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios
del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento

preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: el Bachillerato.

Con caracter general, debe entenderse que la consecuciéon de las competencias y los objetivos del
Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los
descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se

concretan las competencias especificas de las diferentes materias. Las competencias clave son las siguientes:
9. Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
10. Competencia plurilinglie (CP)
11. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM,)
12. Competencia digital (CD)
13. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
14. Competencia ciudadana (CC)
15. Competencia emprendedora (CE)

16. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)
La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicidn de todas las demads. No
existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, dmbito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se

adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de estas.
A continuacidn, se describen las competencias clave tal como aparecen en la LOMLOE:

- Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). Supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos y con diferentes propdsitos

comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
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permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. La competencia en comunicacion lingliistica constituye la base
para el pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los dmbitos del saber. Por ello, su
desarrollo estd vinculado a la reflexién explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacidn para pensar

y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

- Competencia plurilingiie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingliisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas
a conocer, valorar y respetar la diversidad lingiistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democratica.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Entrafia la
comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y
sostenible. La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos
para resolver problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensidn y explicacion
del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar
y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la
aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de
acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

- Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién
con estas. Incluye la alfabetizacién en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracién, la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y
las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad,
la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el
tiempo y lainformacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar
el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la

convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de
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los demas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los
conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

- Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania responsable y
participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y las estructuras
sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacidon civica, la
adopcidén consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo

de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

- Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para

otras personas.

Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el
pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacidn, la creatividad,
el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacidén y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accion
mediante la planificacion y gestidn de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprender y respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso
con la comprension, el desarrollo y la expresidn de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel
gue se desempena en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en evolucion y del
patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y

otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia de Psicologia

La Psicologia, como disciplina cientifica, se ocupa del estudio de la conducta y de los procesos mentales del
ser humano y sus relaciones con los demas y con en el entorno. La Psicologia es una ciencia multidisciplinar que
utiliza el método cientifico e integra conocimientos tanto de las ciencias humanasy sociales como de las biomédicas,
con el objetivo de comprender, explicar, predecir y modificar el comportamiento humano ademads de buscar el

bienestar personal.
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Los conocimientos que proporciona la psicologia de segundo de bachillerato son utiles, permiten que los
alumnos se conozcan a si mismos, construyan su personalidad y les ayuda a prepararse para la vida en relacién con
los demads, respetando las diferencias, en la sociedad compleja en la que vivimos, caracterizada por la globalizacién
econdmica y cultural como consecuencia de las revoluciones tecnolégicas. La variedad de corrientespsicoldgicas y
la pluralidad metodolégica de esta materia propicia en el alumnado la madurez personal, auténoma y responsable
y el desarrollo de un espiritu critico con el mundo que les rodea a la vez que fomenta habilidadesen los dmbitos

personal, social, académico y profesional.

El caracter integrador de esta disciplina estd en consonancia con los Objetivos de Desarrollo sostenible.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones

competenciales.

- Competencias especificas

1. Conocer la Psicologia como ciencia que trata de la conducta y los procesos mentales del individuo desde
una dimension tedrica y practica, con objetivos, caracteristicas, ramas y técnicas de investigacion propios, valorando
su contribucidn a la adquisicion del estimulo critico, la autonomia, la investigacidny la innovacién, y reconociendo
su caracter interdisciplinar, para adquirir una comprension holistica del ser humano identificando los problemas y
las soluciones aportadas por las distintas corrientes psicoldgicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP2, STEM2, STEM4,
CD1, CPSAAA4, CPSAAS, CC1

2. Comprender la especificidad del cerebro humano, su estructura y su evolucion, valorando las diferentes
técnicas de investigacion, asi como la relacidén entre la conducta y sus bases genéticas, para entender dichos
elementos como componentes explicativos del comportamiento y de la salud humanas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM4, CD1, CPSAAA4,
CPSAAS5, CC1.

3. Entender los procesos cognitivos bdsicos como la percepcidn, atencién, memoria y el olvido, asi como
los estados de conciencia y drogas, valorando al ser humano como procesador de informacién y apreciando los
factores individuales y sociales en los procesos cognitivos para comprender los elementos que influyen en el

psiquismo humano.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM2, STEMS5, CD1,
CPSAA3.1,CC1.

4. Analizar las principales teorias sobre el aprendizaje, la inteligencia y el pensamiento distinguiendo las
causas que influyen en estos procesos para comprender sus aplicaciones al ambito social, valorando la importancia
de la inteligencia emocional en el desarrollo del individuo, para entender esas capacidades y juzgar criticamente
los problemas y limites que se plantean en eldmbito de la inteligencia artificial.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4, CPSAA1.2, CC1.
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5. Explicar y valorar el significado de la motivacién, la personalidad y la afectividad como dimensiones
esenciales de los seres humanos analizando los conflictos y las influencias genéticas, medioambientales y culturales
teniendo encuenta las teorias mas aceptadas sobre ellas con el objeto de comprender la complejidad del ser
humano y tener conciencia de uno mismo y de los demas para regular las emociones y la afectividad de manera
adecuada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, STEM4, STEMS5,

CPSAA2, CPSAA3.1,

6. Desarrollar una comprension madura e informada de la sociabilidad humana, valorando los procesos
psicolégicos de las masas y la importancia de la Psicologia en el entorno del trabajo y las organizaciones, apreciando
la interiorizaciéon de normas y valores sociales y reflexionando sobre el liderazgo con el fin de autocontrolar el

comportamiento y buscar soluciones a los problemas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM4, CD4, CC1, CE2,

CCEC2.
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c) Criterios de evaluacion junto a los contenidos con los que se asocian.

Los criterios de evaluacién y los contenidos de Psicologia son los establecidos en el anexo Ill del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del

articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Sefialados asi:

1.1 Explicar el origeny el desarrollo histérico de la Psicologia hasta constituirse como ciencia independiente,
conociendo las principales escuelas psicoldgicas, valorando las técnicas y los métodos psicoldgicos a través del
analisis critico de textos. (CCL1, CCL2, CP2)

1.2 Distinguir la dimensién tedrica y practica de la Psicologia, identificando los objetivos, ramas y métodos,
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en relacién, como ciencia multidisciplinar, con otras ciencias cuyo fin es la comprension de los fendmenos humanos,
como la Filosofia, Biologia, Antropologia y Economia, estableciendo relaciones interdisciplinares. (STEM2, STEM4,
CD1)

1.3 Reconocer y expresar las aportaciones mas importantes de la Psicologia, desde sus inicios hasta la
actualidad, identificando los principales problemas planteados y las soluciones aportadas por las diferentes
corrientes psicoldgicas contemporaneasy realizando un analisis critico de textos significativos y breves de contenido
psicolégico, identificando las problematicas planteadas y relacionandolas con lo estudiado en la unidad. (CPSAA4,
CPSAAS5, CC1)

2.1 Explicar, desde un enfoque antropoldgico, la evolucion del cerebro humano distinguiendo sus
caracteristicas especificas de las de otros animales, describiendo la importancia del desarrollo neuroldgico y las
consecuencias que de ellas se derivan. (CCL1, STEM4)

2.2 Entender y valorar las diferentes investigaciones del cerebro y su impacto en el avance cientifico acerca
de la explicacién de la conducta, mediante la descripcién de enfermedades y trastornos mentales, conociendo las
técnicas desarrolladas para su tratamiento. (STEM4, CD1)

2.3 Comprender y reconocer algunas de las bases genéticas que determinan la conducta humana,
apreciando la relacion de causa y efecto que puede existir entre ambas y destacando el origen de algunas
enfermedades producidas por alteraciones genéticas. (CPSAA4, CPSAA5, CC1)

2.4 Investigar la influencia del sistema endocrino sobre el cerebro y los comportamientos derivados de ello,
valorando la importancia de la relacidn entre ambos. (CPSAA4, CPSAAS, CC1)

3.1 Conocer el funcionamiento de los sentidos y comprender la percepcion humana como un proceso
constructivo eminentemente subjetivo y limitado, en el cual tiene su origen el conocimiento sobre la realidad,
distinguiendo las aportaciones de las principales teorias sobre la percepcion y apreciando la relevancia que tienen
las influencias individuales y sociales en la misma. (CCL1, CCL2)

3.2 Conocer y analizar la estructura, tipos y funcionamiento de la memoria humana investigando las
aportaciones de algunas teorias actuales, comprendiendo el origen y los factores que influyen en el desarrollo de
esta capacidad en el ser humano y utilizando sus aportaciones en su propio aprendizaje. (STEM2, CD1)

3.3 Comprender las caracteristicas del sueiio y de los estados alterados de conciencia motivados por el
consumo de drogas, valorando criticamente los factores que conducen a su uso y abuso, y las consecuencias de su
consumo, mediante el desarrollo de la autonomia y el criterio propio frente a las presiones sociales. (CPSAA3.1,
CC1, STEMS5)

4.1 Conocer las principales teorias sobre el aprendizaje, identificando los factores que cada una de ellas
considera determinantes en este proceso, inicidndose en la comprensiéon de este fenédmeno, comprobando sus
aplicaciones en el campo social y utilizando sus conocimientos para mejorar su propio aprendizaje. (CPSAA1.2,
CPSAA4, CPSAAS5)

4.2 Comprender los procesos cognitivos superiores del ser humano, como la inteligencia y el pensamiento,

mediante el conocimiento de algunas teorias explicativas de su naturaleza y desarrollo, distinguiendo los factores
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que influyen en él e investigando criticamente la eficacia de las técnicas de medicién utilizadas y el concepto de
(CCL2, CCL4, CPSAAL.2)

4.3 Evaluar los aspectos positivos y negativos de la inteligencia artificial, identificando los peligros que
puede representar, evitando la equivocada humanizacién de las maquinas pensantes y la deshumanizacion de las
personas, y analizando las diferencias y similitudes entre los lenguajes, el razonamiento y la creatividad humana y
artificial. (CPSAA1.2, CC1)

5.1 Seleccionar informacidn acerca de las teorias sobre la motivacidn, su clasificacién y su relacién con otros
procesos cognitivos y la frustracion, valorando la importancia de la motivacion en el ambito educativo y laboral.
(CCL3, STEM2, STEM4)

5.2 Describir, estableciendo semejanzas y diferencias, las diversas teorias de la personalidad reconociendo
sus aportaciones y distinguiendo los cambios que se producen en cada fase de desarrollo valorando criticamente
las limitaciones de algunos métodos y estrategias para la evaluacion de la personalidad. (CCL3, CPSAA2, CPSAA3.1)

5.3 Entender y reflexionar sobre la complejidad que implica definir qué es un trastorno mental,
describiendo algunos de los factores genéticos, ambientales y evolutivos implicados, conociendo las perspectivas
psicopatoldgicas y sus métodos de estudio. (STEM2, STEM4, STEMS5)

5.4 Reconocer y valorar los distintos tipos de afectos, asi como el origen de algunos trastornos emocionales,
valorando la repercusién que tiene en nuestro desarrollo vital y personal y especificando sus determinantes
hereditarios y aprendidos. (CPSAA2, CPSAA3.1)

5.5 Apreciar la importancia que, en el desarrollo y maduracién del individuo, tienen las relaciones afectivas
y sexuales, promoviendo actitudes maduras, igualitarias y tolerantes ante la diversidad sexual. (STEM2, STEM4,
STEM5)

6.1 Comprender y apreciar la dimension social del ser humano y las diferencias culturales valorando su
impacto en el comportamiento de los individuos. (CC1, CCEC2)

6.2 Conocer y valorar los procesos psicolégicos de las masas, su naturaleza, caracteristicas y pautas de
comportamiento, reconociendo las situaciones de vulnerabilidad en las que el individuo pueda perder el control
sobre sus propios actos, elaborando conclusiones acerca del poder de persuasidon que producen las masas. (CC1,
STEM4)

6.3 Entender y describir la importancia que actualmente tiene la Psicologia en el campo laboral y el
desarrollo organizacional, identificando los errores psicolégicos que se producen en su gestion, buscando los
recursos adecuados para afrontar los problemas y valorando la importancia del liderazgo como condicién necesaria

para la gestion de las empresas. (CE2, STEMA4)

6.4 Generar un criterio propio, analizando las comunidades virtuales y las redes sociales, reconociéndolos
como nuevos espacios colectivos con dindmicas propias y generadores, tanto de oportunidades como de riesgos,

investigando criticamente en paginas de internet. (CCL2, CCL3, CD4)

- Contenidos de la materia:
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A. La psicologia como ciencia.

e La Psicologia como ciencia: dimensidn tedrica y practica de la Psicologia.

e Teorias psicoldgicas, técnicas y métodos de estudio en Psicologia.

e Ramas de la Psicologia.

e Relacidn de la Psicologia con otras disciplinas (Filosofia, Medicina, Biologia, Quimica...).
e Evolucidn histdrica de la Psicologia.

e Principales experimentos psicoldgicos.

B. Fundamentos bioldgicos de la conducta.

o El cerebro humano.

e La filogénesis y el proceso de hominizacion.

e Determinantes fisioldgicos de la conducta y del conocimiento.
e Estructura y funciones del sistema nervioso central.

e El sistema endocrino.

e Psicologia comparada: la conducta de los animales, funcion adaptativa de la conducta humana. La
Psicologia evolucionista.

e Técnicas de estudio de las patologias cerebrales y tratamientos de enfermedades en la actualidad.
e Tipologia de las enfermedades cerebrales.

e Rasgos innatos y adquiridos. El debate sobre “la tabla rasa” y la heredabilidad de los rasgos psicoldgicos.

C. Los procesos cognitivos basicos: percepcion, atencion y memoria.

e El ser humano como procesador de informacidn. Los sentidos.

e Atencion y percepcion. Teorias de la percepcidn.

e Factores que influyen en la percepcion.

e Trastornos perceptivos.

e Estructura y funcionamiento de la memoria humana.

e Tipos de memoria y niveles de procesamiento de la informacion.
o Distorsiones y alteraciones de la memoria.

e La memoria y el aprendizaje.

e El olvido.

e Los suefios.

o Los estados de conciencia y drogas.

D. Procesos cognitivos superiores: aprendizaje, inteligencia y pensamiento.

e Teorias del aprendizaje.
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e Estructuras y estrategias de aprendizaje.

e La inteligencia: teorias de la inteligencia.

o El desarrollo de la inteligencia.

e Evaluacién de la inteligencia: el cociente intelectual, su medicidn y significado. El efecto Flynn.

e La inteligencia emocional y las inteligencias multiples.

e Inteligencia artificial.

o El pensamiento y sus habilidades. El razonamiento, la solucién de problemas y la toma de decisiones.
e La creatividad.

e El razonamiento critico y medios de comunicacion.

o El lenguaje: adquisicién del lenguaje y procesos cognitivos

E. La construccion del ser humano. Motivacion, personalidad y afectividad.

o Naturaleza de la motivacién. Teorias de la motivacién.

e La motivacién: motivos y deseos, la motivacidn de logro y los procesos de atribucion.
e Conflictos y mecanismos de defensa, la frustracion.

e Teorias de la personalidad.

e Factores del desarrollo de la personalidad.

e Las emociones: determinantes bioldgicos y ambientales.

e Los trastornos psicopatoldgicos, tipologia y tratamientos.

e Afectos y trastornos emocionales.

e La funcidén de la conciencia y de los procesos inconscientes.

e La evolucidn de las emociones y su caracter adaptativo. Las emociones basicas.

e La sexualidad y la afectividad como dimensiones del ser humano.

F. Psicologia social y de las organizaciones.

e Dimensidn social y cultural del ser humano: enculturacion.

® Socializacién. Actitudes, normas y valores en la vida social. Relaciones interpersonales.

Competencia Criterio de Evaluacion Descriptores | Peso Contenidos Asociados
Especifica

1.1 Explicar el origen y desarrollo | CCL1, CCL2, La Psicologia como ciencia,
histdrico de la Psicologia hasta CP2 5% | teorias y evolucidn histérica
constituirse como ciencia

Competencia independiente, valorando

especifica 1: escuelas y métodos.

Conocimiento del 1.2 Distinguir la dimensidn STEM?2, Ramas de la Psicologia,

origen y desarrollo tedrica y practica de la Psicologia | STEM4, CD1 5% | relacién con Filosofia,

de la Psicologia y sus relaciones Medicina, Biologia, etc.
interdisciplinares.
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1.3 Reconocer y expresar CPSAA4, Principales experimentos y
aportaciones importantes de la CPSAA5, CC1 | 5% | aportaciones de corrientes
Psicologia, analizando problemas contempordneas
y soluciones.
2.1 Explicar la evolucidn del CCL1, El cerebro humano, sistema
cerebro humano y su desarrollo STEM4 5% | nervioso, determinantes
neurolégico en comparacion con fisiologicos de la conducta
otros animales.
Competencia 2.2 Valorar investigaciones sobre | STEM4, CD1 Tipologia de enfermedades
especifica 2: el cerebro y suimpacto en la 5% | cerebrales, técnicas de
Fundamentos conducta, incluyendo trastornos estudio y tratamientos
bioldgicos de la y tratamientos.
conducta 2.3 Comprender bases genéticas | CPSAA4, Debate sobre heredabilidad
de la conducta humana y su CPSAAS5, CC1 | 2,5% | de rasgos, genética en
relacién con alteraciones trastornos mentales
genéticas.
2.4 Investigar la influencia del CPSAA4, Relacion entre el sistema
sistema endocrino sobre el CPSAAS5, CC1 | 2,5% | endocrinoy el cerebro, la
cerebro y los comportamientos influencia de las hormonas
derivados de ello, valorando la en el comportamiento y las
importancia de esa relacion. emociones.
3.1 Conocer el funcionamiento CCL1, CCL2 Teorias de la percepcion,
de los sentidos y teorias de la 5% | influencias individuales y
percepcion. sociales en la percepcion
Competencia 3.2 Analizar estructura, tipos y STEM2, CD1 Memoria humana, tipos de
especifica 3: funcionamiento de la memoria 5% | memoria, olvido y
Procesos cognitivos | humana y sus influencias en el aprendizaje
bdsicos: percepcion, | aprendizaje.
atencion y memoria | 3.3 Comprender estados CPSAA3.1, Estados de conciencia,
alterados de conciencia como el CC1, STEM5 5% | trastornos por drogas,
sueno y el impacto de drogas en autonomia frente a presiones
la conciencia. sociales
Competencia 4.1 Conocer teorias del CPSAA1.2, Teorias del aprendizaje,
especifica 4: aprendizaje y sus aplicaciones CPSAA4, 5% | estrategias de aprendizajey
Procesos cognitivos | para el mejoramiento del CPSAA5 técnicas de aplicacion
superiores: aprendizaje personal.
aprendizaje, 4.2 Comprender procesos CCL2, CCL4, Inteligencia: teorias,
inteligencia'y superiores como inteligencia y CPSAA1.2 2,5% | desarrollo, evaluaciony
pensamiento pensamiento, evaluando sus aplicaciones en 1A
factores e instrumentos de
medicion.
4.3 Evaluar aspectos positivos y CPSAA1.2, Inteligencia artificial,
negativos de la inteligencia cc1 5% | comparacion con inteligencia
artificial y su impacto en la humana, éticay
sociedad. humanizacién
5.1 Seleccionar informacion CCL3, Teorias de la motivacion,
sobre teorias de motivaciéony su | STEM2, 2,5% | relacién con desempefio
relevancia en educacién y STEM4 académicoy laboral
trabajo.
Competencia 5.2 Describir y valorar teorias de | CCL3, Teorias de la personalidad,
especifica 5: la personalidad y su relacién con | CPSAA2, 5% | factores de desarrollo,
Motivacidn, el desarrollo individual. CPSAA3.1 personalidad en la
personalidad y adolescencia
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oportunidades y riesgos.

afectividad en la 5.3 Reflexionar sobre la STEM?2, Definicidn de trastorno
construccion del ser | complejidad de los trastornos STEM4, 5% | mental, factores genéticos y
humano mentales y factores implicados. STEM5 ambientales
5.4 Reconocer y valorar los CPSAA2, Conocer tipos de afectos:
distintos tipos de afectos y el CPASAA3.1 5% | positivos y negativos y
origen de trastornos emocionales trastornos emocionales:
ansiedad, depresion, estrés.
5.5 Apreciar la importancia de las | STEM2, Educacién sexual y afectivay
relaciones afectivas y sexuales STEM4, 5% | la madurez e impacto en las
con madurez STEMS5 relaciones interpersonales y
de pareja.
6.1 Comprender la dimensidn CC1, CCEC2 Enculturacion, socializacion,
social y cultural del 5% | actitudesy normas sociales
comportamiento humano.
6.2 Valorar procesos de las CC1, STEM4 Psicologia de masas, poder
Competencia masas, reconociendo situaciones 5% | de persuasion, vulnerabilidad
especifica 6: de persuasion y vulnerabilidad. individual
Dimensioén social y 6.3 Explicar la aplicacién de la CE2, STEMA4 Psicologia organizacional,
organizacional de la | Psicologia en el campo laboral, 5% | errores psicoldgicos en
Psicologia valorando el liderazgo y recursos gestion, liderazgo
de gestion.
6.4 Generar un criterio propio CCL2, CCL3, Comunidades virtuales, redes
sobre redes sociales, analizando Ccb4 5% | sociales, analisis critico en

Internet

d) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia de Psicologia

» CT1. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

» CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente

de riqueza.

» CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,

gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

» CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

» CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.

e) Metodologia didactica.

Desde el departamento ademdas del material elaborado por la profesora, como apuntes de clase y

esquemas, utilizaremos textos originales de algunos psicélogos y articulos de prensa. Ademas, trabajaremos con el

libro de Psicologia de la editorial Mc Graw Hill de 22 de Bachillerato de José Ignacio Alonso Garcia, aunque no sera

necesario comprarlo por parte del alumnado.

Utilizaremos también medios digitales,

entre

los que destacan

las siguientes paginas web:

www.auladepsicologia.com, www.psicologiadenoche.com, www.psicoserna.com, www.elvuelodelalechuza.es y

www.psicologiaiesfranciscodelosrios.es. Ademas, usaremos medios audiovisuales y multimedia: Documentales,

Conferencias, Blogs y Podcasts.
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f) Materiales y recursos de desarrollo curricular

- Materiales: para el desarrollo y la aplicacion en el aula de la programacidn de Psicologia de 22 de Bachillerato, se
ha elegido como apoyo el libro de texto de la editorial Mc Graw Hill de José Ignacio Alonso, que responde a los
objetivos y enfoques de la LOMLOE y a los requisitos curriculares de esta materia, comun a todas las modalidades

del Bachillerato. Este libro no serd necesario comprarlo, ya que se daran apuntes al alumnado a lo largo del curso.

- Recursos: se usaran de forma continua a lo largo del curso:

® La Plataforma MS Teams - Educacyl: Se abrird un equipo del grupo declase en el que se compartird una carpeta,
cuya Unica administradora sera la profesora, con materiales del curso, asi como distintos recursos que facilitaran a
cada alumno, la constitucidn de su cuaderno digital. Ademas, nos permitira realizar alguna tarea de forma digital,

contribuyendo asi al desarrollo sostenible tan presentes en los objetivos de desarrollo sostenible (ODS).

® Recursos de metacognicion y autoevaluacion del alumnado:

o Cuaderno de aprendizaje con fichas de metacognicion. Es conveniente que el alumnado reflexione sobre

su propio aprendizaje, de modo que pueda también evaluarlo.

o Toma de apuntes Cornell. Este sistema de organizacién de la informacién de aula incorpora varias acciones
gue implican recursos cognitivos de alto orden, asi como un alto grado de metacognicidn:elaboracion de
preguntas, sintesis, definiciones y etiquetas conceptuales (key words), muy utiles para su uso en los

motores de busqueda, asicomo para el trabajo académico.

g) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de

la materia de Psicologia.

- PLAN LINGUISTICO DE CENTRO. Todo el centro esta involucrado en este plan que consiste en que tanto
profesores como alumnos desarrollen y alcancen la competencia linglistica y plurilinglie a través de actividades
gue profesores trabajan en conjunto de manera colaborativa y cooperativa, a través de proyectos y mejoraremos

la competencia lingliistica no sélo en nuestra propia lengua, pero también en inglés y francés.

- PLAN DE LECTURA. La materia de Filosofia contribuye en este proyecto con actividades en el aula y fuera de

ella que implican la lectura de libros, documentos, textos y noticias de prensa en diversos formatos.

- PLAN DE CONVIVENCIA. Todo el centro esta volcado con este plan, ya que mantener un buen clima dentro
y fuera del aula a lo largo del curso, entre alumnado y profesorado es fundamental para un buen trabajo. Debemos
propiciar la resolucién pacifica de conflictos, participando en las actividades grupales que se preparan desde

Convivencia y cuando la situacién lo requiera.

- PROYECTO Y GRUPO DE TRABAJO EMBAJADORES EN EUROPA-ESCUELA MENTORA. Somos por QUINTO afio
Escuela Embajadora en Europa, una de las siete de nuestra Comunidad. Dentro de este proyecto fomentamos el

concepto de la Unién Europea. Trabajamos principalmente con unos grupos, pero posteriormente estos grupos dan
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a conocer a otros alumnos del centro lo aprendido. Se trabaja desde las diferentes materias conjuntamente.

- PROGRAMA ERASMUS. Acabamos de disfrutar del Programa Erasmus KA1 realizando job shadowing y
cursos en el extranjero y posteriormente compartiendo esta experiencia con compafieros del centro y de esta
manera todos poder participar en esta experiencia. Acabamos de ser acreditados con el kal20 y el afio pasado se
hicieron movilidades a Finlandia, Florencia y Francia. Dos profesoras realizaron job shadowing en Islandia. Todo un

lujo. Descubriendo mundo, aprendiendo de otras culturas y desarrollando la competencia lingliistica.

- PROYECTOS ETWINNING. Gracias a la plataforma Etwinning hemos podido conseguir contactos en el
extranjero con lItalia, Turquia, Finlandia y Francia y se han realizado proyectos Etwinning con estos paises e incluso
nos hemos podido conocer en persona con estos profesores de Italia, que ha resultado gratificante y hemos podido
utilizar contactos del Etwinning para el Proyecto Erasmus. Este tipo de proyecto se lleva a cabo desde diferentes

materias.

- PROYECTO PAPEL CERO. Desde este proyecto se intenta que cada vez se imprima menos papel y utilicemos

mas la plataforma TEAMS y no se malgaste el papel mientras se ayuda a no dafiar el medio ambiente.

- PROYECTO RENATURALIZACION DE PATIOS. Hace dos afios se nos concedié dicho proyecto y se va a
renaturalizar nuestro centro, especialmente nuestro patio y de esta manera los profesores y alumnos podran
aprovechar las nuevas instalaciones para impartir sus clases y conocer el medio que nos rodea de una manera mas

sostenible.

- PROGRAMA FRUTA'Y LECHE ESCOLAR, AGRICULTORES Y GANADEREOS DEL FUTURO Y CANDENA DE VALOR
DE LA JUNTA DE CASTILLA Y LEON. La Junta nos provee con fruta durante los recreos para alumnos y profesores

para promocionar una manera de comer saludable y ensefiarnos los beneficios de la leche, fruta y verduras.

- PROGRAMA ALUMNOS AYUDANTES. El centro tiene un grupo de alumnos ayudantes de 12 y 22 ESO que
son ayudados por la orientadora y por la coordinadora de convivencia para fomentar el buen clima del instituto y

ayudar a los alumnos que lo puedan necesitar.

- PROGRAMA JOB SHADOWING/OBSERVA-ACCION. Todos los afios tanto a nivel de centro como en algtin
caso a nivel individual se participa en el Programa Observa-Accion de la Junta de Castilla y Ledn y profesores de
nuestro centro acuden a otro centro a observar a otros profesores y viceversa y de esta manera todos participamos

y aprendemos.

- PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA: Emprendimiento responsable, inclusivo y sostenible a través de
la innovacion educactiva (ERIS_IE). El proyecto Emprendedurismo Responsable, Inclusivo y Sostenible a través de la
Innovacion Educativa (ERIS_IE) persigue la formacion del alumnado para posibilitar su acceso a empleos de calidad
en su entorno geografico inmediato, con independencia de sus capacidades o condicionantes de género,

reduciendo la tasa de abandono escolar temprano y elevando los niveles de formacidn de los jévenes.
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h) Actividades complementarias y extraescolares.

Desde el departamento no se programara ninguna actividad extraescolar para la materia de Psicologia,
debido fundamentalmente a la escasez de tiempo, ya que el curso termina antes en 22 de Bachillerato para las
pruebas de la PAU. No obstante, este departamento estd dispuesto a unirse a otros para colaborar con este tipo de

actividades siempre y cuando estén relacionadas con la materia.

Respecto a las actividades complementarias, se participard en todas aquellas que sean propuestas por el

centro, tengan relacién con la asignatura y contribuyan a un mejor aprendizaje de la materia.

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

- Instrumentos de evaluacion
Los instrumentos de evaluacidén responden a la pregunta éCon qué evaluar? Estos, se definen como el
medio a través del cual se obtiene informacion, es decir, el soporte fisico que se utiliza para recoger informacion

sobre los aprendizajes de los alumnos.

Cada técnica de evaluacion se asocia a unos instrumentos de evaluacion especificos, puesto que en funcién
de las acciones que se vayan a desarrollar para obtener la informacion se utilizaran unos medios o soportes fisicos
u otros. Los instrumentos de evaluacion asociados a las técnicas de evaluacion que utilizaremos en nuestra materia

seran los siguientes:

v' Técnicas de Observacion:
e Registro anecdético.
e Guia de observacion.

e Diario de clase.

v’ Técnicas de Andlisis del Desempefio:
e Cuaderno del alumno.
e Proyecto.

e Trabajo de investigacion.

v Técnicas de Rendimiento:
e Prueba escrita (de respuesta cerrada, abierta o mixta).

e Prueba oral (debate, exposicion oral, puesta en comun, intervencidn en clase entrevista).
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e Prueba practica (analisis de casos, resolucidn de problemas o comentario valorativo).

Criterios de evaluaciéon | 1.1 | 1.2 | 1.3 | 2.1 | 22|23 |24 (31|32 |33 |41 |42 |43

Peso % 5 5 5 5 5 125]|125]| 5 5 5 5 125| 5

Criterios de evaluacion | 5.1 | 5.2 | 53 | 54 | 55| 6.1 |6.2 |63 |64

Peso % 2,5 5 5 5 5 5 5 5 5

¢Cudndo evaluar? Podemos diferenciar tres momentos de evaluacion que realizaremos a lo largo del curso:
- Evaluacion diagndstica (o evaluacidén inicial): que nos proporcionard informacion acerca de las
capacidades del alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza y aprendizaje cualquiera. Tendra la funcién de
proporcionar al docente informaciones fiables acerca del bagaje que los alumnos poseen.Constituye la base para
organizar y secuenciar la ensefianza, un punto de partida indispensable. Permitiéndonos al profesorado programar
el proceso de ensefianza y el de aprendizaje durante el curso, e identificar los conocimientos previos y detectar

posibles dificultades de aprendizaje del alumnado.

En el marco curricular, la evaluacién inicial tiene como finalidad conocer el grado de desarrollo de las
competencias especificas por parte del alumnado, segln el nivel de partida correspondiente.

- Evaluacion continua: nos proporciona informacién del alumnado respecto de las distintas etapas por las
gue se debe pasar para efectuar un determinado aprendizaje. Ademas, nos indica como se desarrolla el proceso de
ensefianza y aprendizaje, cudles los aspectos mas y menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo,
evolucién y necesidades del alumnado.Por tanto, la evaluacién seria como una parte mas del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

- Evaluacion sumativa: nos permitird determinar el grado o dominio del alumno y valorar el progreso y
evolucién a lo largo del curso.

Dadas las caracteristicas de la evaluacion y la conceptualizacion deesta, la evaluacién de los
aprendizajes del alumnado se llevara a cabo deforma continuada durante el curso, desde su inicio y en diferentes
momentos, hasta concluir con una valoracién sumativa a su finalizaciéon en la que se considere el progreso del

alumno a lo largo del curso escolar.

¢Quién evalua? Refiriéndonos exclusivamente a la evaluacidn interna, puesto que hablamos de evaluacion

del proceso de aprendizaje, los posibles agentes evaluadores serian el docente y el discente. De la intervencidn de

ambos agentes, determinamos tres tipos de evaluacion:
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e Laautoevaluacion: los roles de evaluador y evaluado coinciden en la misma persona, es decir, el alumno evalua

su propio trabajo.

e La coevaluacidn: es aquella en la que unos alumnos o grupos de alumnos se evalian mutuamente, en la que los
evaluadores y los evaluados intercambian su papel alternativamente, es decir, un alumno evalia a otro y

posteriormente el primero de ellos evaluara al segundo.

e La heteroevaluacion: El profesor evalla a los alumnos.

En conclusion, vemos la necesidad de incorporar la autoevaluacion y la coevaluacién, a responsabilizar al
alumnado de su propio proceso de aprendizaje y a favorecer el desarrollo de herramientas metacognitivas y
procesos de autorregulacién del aprendizaje, considerando al alumnado como principal implicado y protagonista
de su propio aprendizaje.

- Criterios de Calificacion

Cada instrumento de evaluacion debe tener distinto peso a la hora de la calificacion final, para lo que habra
gue valorar la fiabilidad, la objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto del alumnado, etc., de dichos

instrumentos.

En particular, la incorrecta ortografia supondra sanciones en la calificacidn, tal y como se ha acordado en
la CCP del 27 de septiembre del presente curso. Se considera que la correcta expresidon escrita resulta un minimo
imprescindible para un alumno que se encuentra en disposicion de acceder a la universidad. Por tanto, En
Bachillerato se penalizard con 0,25 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica cometida y con 0,1 por

cada tilde errénea. En todos los casos, el maximo a penalizar serd de dos puntos en la calificacion final.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

- Generalidades sobre la atencidon a las diferencias individuales: se seguird el DUA

Como ya hemos sefialado, la metodologia seguida utiliza modelos abiertos y flexibles que atienden las
diferentes necesidades del alumnado. Por ello, siguiendo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), se proporcionan diferentes opciones para llevar a cabo las tareas de aprendizaje y la forma de expresar que
se han alcanzado. En nuestro dia a dia en el aula hemos proporcionado diferentes opciones y recursos para que los
alumnos alcancen el maximo nivel de dominio en las diversas competencias.Se trata de incorporar apoyos,
modelos, pautas y listas de comprobacion de resultados, para que el alumno pueda hacer visible los objetivos
marcados.

Del mismo modo, el componente emocional es un elemento crucial en el aprendizaje que se pone de
relieve al ver las diferencias en la motivacién de losalumnos o en la forma en la que se implican para aprender.

Por ello, es importante plantear varias dindmicas para captar su interés, mantener su esfuerzo y
proporcionar opciones para la autorregulacién de sus emociones, que desarrollen la autoevaluacion y la reflexién.

Asi mismo, como la evaluacién es continua y formativa nos va a permitir ir aplicando medidas metodoldgicas a lo
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largo de la unidad ya sea por la necesidad de llevar un ritmo mads lento, o porotras circunstancias imprevistas,
siempre teniendo en cuenta ese cardcter flexible para adaptarse a dichos cambios.

Algunas estrategias para aplicar el DUA en el aula:

e Proporcionar multiples formas de representacidén: Imagenes, videos, graficos, lecturas, debates,

discusiones en grupo, ...
e Utilizar diferentes formas de accidn y expresién: Escritura, dibujo, habla, presentacién oral, teatro, musica.

e Proporcionar multiples formas de implicacién: Incluir actividades que sean relevantes para la vida cotidiana

de los estudiantes, que involucren su cultura y experiencia, que sean interactivas y ludicas.

e Fomentar la colaboracion y el aprendizaje cooperativo: El aprendizaje cooperativo es una estrategia que
permite a los estudiantes trabajar juntos en grupos para lograr un objetivo comun. Esto fomenta la

colaboracidn, la comunicacion, la resolucion de problemas y el desarrollode habilidades sociales.

e Proporcionar retroalimentacion y apoyo individualizado: La retroalimentacién y el apoyo individualizado
son fundamentales para el aprendizaje. En el aula, esto puede incluir la revision individualizada de los
trabajos de los estudiantes, la retroalimentacion constante y el apoyo en las areas en las que los estudiantes
puedan tener dificultades.

- Especificidades sobre la atencion a las diferencias individuales.

No hay ninguin alumno ACNEAE el presente curso.

k) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Los contenidos de la materia de Psicologia se organizan en seis bloques:

El bloque I, «La psicologia como ciencia», pretende ofrecer una visién general de la psicologia, que permita
diferenciar las ideas preconcebidas, provenientes de la psicologia popular, de la psicologia como disciplina cientifica,
gue estudia el comportamiento humano y los procesos mentales subyacentes a través del método cientifico. Los
contenidos de este bloque ayudaran al alumnado a definir la psicologia, sus caracteristicas, las diferencias con otras
disciplinas como la psiquiatria, la sociologia, etc., los distintos campos de aplicacion, asi como a conocer de qué
forma surgieron las diferentes escuelas tedricas con sus respectivos métodos y temas de estudio a lo largo de la
historia de esta ciencia. Especial relevancia merece el andlisis de las metodologias cientificas usadas, ya sean de tipo
cuantitativo como cualitativo, y la valoraciéon de sus ventajas y limitaciones para la investigacion de fendmenos

psicolégicos.

Por otro lado, serd necesario diferenciar la vertiente investigadora de la vertiente aplicada de la psicologia.
Con todo ello el alumnado construira un mapa de referencia global de la materia que le permitird acercarse y

organizar el resto de los contenidos.
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El bloque I, «<Fundamentos bioldgicos de la conducta», aborda el estudio de los condicionantes bioldgicos
del comportamiento. El alumnado debera apreciar, por un lado, la evolucién de la especie humana a lo largo de
millones de afios, analizando la influencia del desarrollo neurolégico y, por otro, identificar la incidencia de los
factores genéticos y endocrinos sobre el comportamiento. La finalidad de este bloque es que el alumnado reconozca
la complejidad que supone el estudio del comportamiento humano y pueda comprender algunos trastornos y
enfermedades mentales, entendiendo que la comprensién es el primer paso hacia la aceptacién y respeto a las
patologias de la mente. Este bloque también permite acercarse a la multiplicidad de técnicas de investigacién y
estudio del cerebro.

En el bloque Ill, «Procesos cognitivos basicos: percepcion, atencion, memoria», se aborda el estudio de
las capacidades implicadas en los procesos de recepcién de la informacién: percepcién, atencion, memoria, y las
alteraciones que estos procesos pueden sufrir. Ademds de comparar las aportaciones que han realizado las distintas
teorias: asociacionismo, Gestalt, cognitivismo y neuropsicologia, el interés de este bloque reside en la oportunidad
gue proporciona experimentar con ilusiones dpticas u otros fendmenos perceptivos, como la percepcidn subliminal;
posibilita también identificar los factores personales, motivacionales o sociales que condicionan nuestra
interpretacion de la realidad. El estudio de los procesos de atencién y de los tipos de memoria permite inferir, a
partir de sencillos experimentos de aula, las estrategias que pueden favorecer el recuerdo y el aprendizaje.

En conexién con el bloque anterior, en el bloque IV, «Procesos cognitivos superiores: aprendizaje,
inteligencia y pensamiento», se estudian los procesos cognitivos implicados en la organizacion y manejo de la
informacion. Como en el resto de los bloques, se contrastaran las diferentes perspectivas tedricas, pudiendo
apreciar la aplicacion de algunas de las investigaciones realizadas por la escuela conductista en el mundo publicitario
o en el educativo. Las teorias conductistas han sido reformuladas por la psicologia cognitiva o por el enfoque
neuropsicoldgico. El alumnado podra apreciar la diferencia entre las estrategias de aprendizaje propuestas por el
conductismo: uso de reforzadores o establecimiento de objetivos educativos en términos de conductas observables
y las propuestas de corte cognitivista mas relacionadas con el uso de conocimientos previos, la motivacion o las
técnicas de trabajo intelectual, como por ejemplo el uso de mapas mentales 0 mapas conceptuales. El estudio de la
inteligencia, su desarrollo y las técnicas de medicidn, asi como las nuevas aportaciones sobre la inteligencia
emocional, la inteligencia artificial o las teorias sobre las inteligencias multiples, cuentan con una notable
repercusion social y pueden dar una idea de la vitalidad de la psicologia en el campo de la investigacidn cientifica.

El bloque V, «La construccion del ser humano. Motivacidn, personalidad y afectividad», pretende
acercarse al estudio de como el ser humano siente e interpreta la vida. Se trata de abordar el conjunto de afectos,
emociones, y sentimientos que las personas experimentan ante las circunstancias que las rodean. La disposicién a
responder de un mismo modo ante situaciones heterogéneas o las razones por las que distintos individuos
reaccionan de manera diferente ante las mismas situaciones, es uno de los aspectos clave y mas debatidos de la
psicologia. Conocer algunos de los multiples sistemas tedricos, psicoanadlisis, humanismo, conductismo,
cognitivismo-constructivismo, mediante los que diferentes autores explican las diversas tendencias de

comportamiento, y los distintos instrumentos de evaluacidn, permitira delimitar lo que se entiende por trastornos
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psicolégicos. Sin menoscabo de la importancia del resto de los bloques, este es uno de los mas atractivos para el
alumnado en la medida en que se ajusta a las caracteristicas evolutivas de la etapa. La construcciéon de la identidad,
propia de este momento, apunta la importancia de adquirir estrategias emocionalmente provechosas para afrontar
la vida como proceso dindmico y cambiante. Completa este bloque el estudio de la sexualidad como dimensién
esencial del ser humano.

En el bloque VI, «Psicologia Social y de las organizaciones», se asume que existe una influencia reciproca
entre las conductas personales y los contextos sociales en los que se desenvuelve el individuo; de ahi laimportancia
de analizar los patrones de comportamiento en los grupos y organizaciones sociales, destacando el andlisis de las
actitudes, los roles, el liderazgo, la violencia, los estereotipos, los prejuicios, etc. No pueden obviarse en este bloque
los temas relacionados con las relaciones interpersonales y grupales, que tanto interés presentan para el momento
evolutivo del alumnado de esta etapa. Las necesidades de aceptacidn y pertenencia, al tiempo que la busqueda de
una identidad propia, confirman la oportunidad del andlisis del concepto de si mismo en los procesos de interaccion
grupal. Especial relevancia posee el estudio de la influencia cultural en nuestras conductas, dada la importancia que

tiene el didlogo intercultural en nuestra sociedad.

La distribucion de estos contenidos se realizara a través de los tres trimestres de la siguiente manera:

12 Evaluacion. Nos centraremos en:
* U.D.1 «La psicologia como ciencia»
* U.D.2 “Fundamentos biolégicos de la conducta”

* U.D.3 “Los procesos cognitivos basicos: percepcion”

22 Evaluacion. Se incluye:
* U.D.4 “Los procesos cognitivos basicos: atencién y memoria”

* U.D.5 “Procesos cognitivos superiores: aprendizaje, inteligencia y pensamiento”

32 Evaluacion
* U.D.6 «La construccién del ser humano. Motivacion, personalidad y afectividad»

* U.D.7 «Psicologia Social y de las organizaciones

I) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente.

Dentro de la programacion de la asignatura de Historia de la Filosofia de 22 de Bachillerato, siguiendo la

normativa de la Junta de Castilla y Ledn y las directrices recogidas en la LOMLOE, propongo lo siguiente:
- Evaluacion de la programacion de aula

El propdsito de la evaluacidn de la programacién de aula es garantizar que ésta sea coherente con los
objetivos curriculares y las caracteristicas del grupo de alumnos. Esta evaluacién permitira realizar ajustes y mejorar
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el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Elaboracién de la programacion: Se evaluara si la programacién de aula estd alineada con los objetivos y
competencias establecidos en el curriculo de la materia y si responde adecuadamente al contexto

especifico del grupo clase.

Contenido de la programacion: Se analizara la claridad y pertinencia de los contenidos seleccionados, asi
como su conexidn con los criterios de evaluacién. Es fundamental que los contenidos sean relevantes para

la formacidn ética del alumnado, promoviendo la reflexién critica y el analisis de valores.

Grado de cumplimiento: Se comprobara si las actividades y recursos programados se han llevado a cabo
segun lo previsto y si han sido eficaces para el aprendizaje de los valores éticos. Los retrasos o desviaciones

deben ser debidamente justificados y se implementaran los ajustes necesarios.

Revisidn periddica: La programaciéon debera revisarse trimestralmente para adaptarla a las necesidades
emergentes del alumnado y para asegurar que los contenidos y métodos sigan siendo adecuados. Este

proceso debera estar documentado y basado en observaciones de la practica diaria
Evaluacion de la prdctica docente

La evaluacion de la practica docente tiene como fin mejorar la calidad de la ensefianza, fomentando el

desarrollo profesional del docente.

Planificacién y coordinacién: Se evaluara si el docente ha organizado las clases en consonancia con la
programacion de aula y si ha coordinado sus acciones con otros miembros del equipo docente. Ademas, se

valorara si las metodologias utilizadas promueven el interés y la participacién activa del alumnado.

Motivacion del alumnado: Se observara el nivel de motivacidn inicial y la sostenida durante el curso. Se
consideraran las estrategias implementadas para fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y

participativo, donde el respeto y el didlogo sobre temas éticos sean fundamentales.

Desarrollo del proceso de enseifanza-aprendizaje: Se valorard la eficacia de las actividades propuestas, el
clima en el aula, y el uso de recursos didacticos. También se analizara si la organizacién del tiempo y el

espacio ha facilitado el aprendizaje de los alumnos.

Para llevar a cabo la evaluacién de la programacién de aula y de la practica docente se utilizardn los

siguientes métodos:

v

Observacidn directa: Se observara el desarrollo de las clases para identificar areas de mejora.
Autoevaluacion docente: El docente reflexionara sobre su practica a través de cuestionarios y diarios.

Reflexion del docente: Se analizaran experiencias, reflexionando sobre ellas y reflejandolas de forma

periddica.
Analisis de resultados: Se analizaran los datos recogidos en las evaluaciones del alumnado para ajustar la
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programacion y mejorar la ensefianza. La evaluacién sera continua y se realizard en momentos clave, como

al final de cada trimestre y al concluir unidades didacticas. Esto permitira realizar ajustes necesarios en la

programacion y la practica docente. En este caso, el responsable de la evaluacidn sera el propio docente,

ya que ademds tiene la Jefatura del Departamento.

De este modo, se realizard una revisidon conjunta de los resultados, estableciendo medidas de mejora

basadas en los datos recogidos. Esta evaluacidon ayudard a garantizar la calidad del proceso de ensefanza-

aprendizaje, asegurando que la programacién de Valores Eticos en 32 de ESO cumpla con los objetivos educativos

establecidos.

m) Procedimiento para la evaluacién de la programacion didactica.

Una de las funciones de los departamentos es la evaluacién de la programacion didactica durante el curso,

por lo que en nuestro Departamento nos reuniremos de forma semanal y al final de curso. Las sucesivas

evaluaciones las plasmaremos en las actas de las reuniones y la evaluacion final en la memoria. En ella se analizan

los resultados académicos, las causas de esos resultados y las modificaciones a introducir en la programacion del

curso proximo. Supone una evaluaciéon del proceso de ensefianza, fundamentalpara la mejora de nuestra capacidad

profesional.

Podemos resaltar algunos indicadores que nos permitiran evaluar la programacion:

Los resultados académicos de los diferentes grupos.

El nimero de las actividades complementarias y extraescolares.

El cumplimiento de los criterios de evaluacién de las materias.

La correspondencia entre las Competencias y los contenidos didacticos.

La variedad y eficacia de los procedimientos.

Las reclamaciones de alumnos al final del curso.

La comparacion con resultados en otras materias.

La flexibilidad de la programacion para adaptarse a situaciones imprevistas.
Encuestas realizadas a los alumnos sobre los temas anteriores.
Cuestionario para todos los profesores del departamento.

Resultados de las visitas de padres.

Las directrices propuestas por el equipo directivo a lo largo de todo el curso escolar.

Posibilidad de criterios externos: inspeccion, agencia de evaluacién, comisién del Consejo Escolar, etc.
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