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1. INTRODUCCION

En el presente documento se recogen las programaciones del departamento de Fisica y Quimica del IES Jorge
Guillén para el curso 2024-2025.

La materia Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el funcionamiento del universo y las
leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnolégico
econdmico y social, promoviendo acciones y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e
igualitario.

Desempefia un papel fundamental en la sociedad actual, formando alumnos comprometidos con los retos del
siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Es una materia que cobra especial importancia en el curriculo dentro de las materias STEM, ya que supone la
puesta en practica de las herramientas matematicas necesarias para modelar procesos fisicoquimicos y, a su
vez, establece los cimientos conceptuales de materias como Tecnologia y Digitalizacién y Biologia y Geologia.

El IES Jorge Guillén, ubicado en Villalén de Campos, Valladolid, es un instituto de ensefianza secundaria de
caracter pequefio, con un numero de alumnos de alrededor de 150 alumnos. Este tamafio reducido ofrece
una ventaja significativa, ya que permite que las clases cuenten con un nimero limitado de estudiantes, lo
gue favorece una atencidon mas personalizada y cercana por parte del profesorado. Se fomenta un ambiente
familiar y de convivencia donde tanto estudiantes como profesores desarrollan relaciones mas cercanas,
facilitando un seguimiento mas detallado del progreso académico y personal de cada alumno.

2. ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO

El departamento de Fisica y Quimica del IES Jorge Guillén, en el curso 2024-2025 estd organizado del
siguiente modo, siendo Marta Gara Castro la jefa del departamento.

Profesor/a Curso Asignatura Horas semanales por
curso
Teodoro Hierro 22ESOAyB Fisica y Quimica 3
32ESO A Fisica y Quimica 2
4°ESOAyYB Fisica y Quimica 4
Marta Gara Castro 32 ESOB Fisica y Quimica 2
12 BACH Fisica y Quimica 4
22 BACH Fisica 4
22 BACH Quimica 4

Las reuniones del departamento se realizan los martes, con excepcion de las primeras reuniones anteriores al
inicio de curso escolar y la realizadas en junio para elaboracién de memorias y documentos. De dichas
reuniones se anotaran en el Libro de Actas, en donde se reflejaran los asuntos tratados.




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

3. PROGRAMACION DE LAS MATERIAS

La programacién didactica se encuentra respaldada por diversas referencias legislativas que establecen el
marco normativo en el que se desenvuelve.

J La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, LOMLOE, constituye la ley paraguas que abarca toda la
normativa educativa, por la que se modifica la LOE, la Ley Orgdnica de Educacion de 2006, y se complementa
con otros documentos normativos relevantes.

o Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas
del bachillerato.

En el ambito especifico de la Comunidad de Castilla y Ledn, la normativa local adquiere especial relevancia.
Conforme al DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, se establece la ordenacidon y el curriculo del
bachillerato en dicha comunidad. Este decreto, publicado en el BOLETIN OFICIAL DE CASTILLA Y LEON (BOCYL)
el 30/09/2022, detalla las directrices y requisitos que deben seguirse en la planificacion y desarrollo de |a
ensefanza en el nivel de bachillerato en esta Comunidad.

. DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

o ORDEN EDU/578/2023, de 27 de abril, por la que se aprueba el calendario escolar para el curso
académico 2023-2024 en los centros docentes, que impartan ensefianzas no universitarias en la Comunidad
de Castilla y Ledn, y se delega en las direcciones provinciales de educacidn la competencia para la resolucidn
de las solicitudes de su modificacién.

. Instruccion de 29 de junio de 2023 de la secretaria general de la consejeria de educacién, por la que
se unifican las actuaciones de los centros docentes que imparten ensefianzas no universitarias en castillay
ledn correspondientes al inicio del curso escolar 2023/2024.

El resto de las leyes y normas educativas en las que se apoye esta programacion didactica se citaran en su
apartado correspondiente.

La programacién de las materias, van a constar de los siguientes apartados:

a) Introduccién: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

b) Disefio de la evaluacion inicial. (S6lo para las materias de ESO)

¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

d) Metodologia didactica.

e) Secuencia de unidades temporales de programacion.

f) En su caso, concrecidn de proyectos significativos. (Sélo para las materias de ESO)

g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

h) Concrecidn de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de
la materia.

i) Actividades complementarias y extraescolares.

j) Atencidn a las diferencias individuales del alumnado.

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos.

I) Procedimiento para la evaluacion de la programacién didactica.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE FiSICA Y QUIMICA DE 22 ESO

a) Introduccidn: conceptualizacién y caracteristicas de la materia.

La materia Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el funcionamiento del universo y las
leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnolégico
econdmico y social, promoviendo acciones y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e
igualitario.

Desempefia un papel fundamental en la sociedad actual, formando alumnos comprometidos con los retos del
siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Es una materia que cobra especial importancia en el curriculo dentro de las materias STEM, ya que supone la
puesta en practica de las herramientas matematicas necesarias para modelar procesos fisicoquimicos y, a su
vez, establece los cimientos conceptuales de materias como Tecnologia y Digitalizacidn y Biologia y Geologia.

e Contribucidn de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Fisica y Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar
todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor
grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

A través de esta materia el alumnado podrd conocer los avances cientificos, la importancia de la
investigacion cientifica, del fomento y desarrollo de la cooperacion y de las relaciones internacionales en
cuestiones cientificas, para evitar las consecuencias negativas de su uso.

De la misma forma, a través del conocimiento de los logros de cientificas y cientificos, es posible inculcar en
el alumnado la necesidad de aprovechar el talento cientifico de hombres y mujeres para aportar ideas que
hagan de la ciencia el motor para un adecuado desarrollo social y econédmico.

Por otro lado, los conocimientos que proporciona esta materia les permitiran utilizar fuentes de informacion
fiables, detectar noticias falsas y protegerse de las pseudociencias vy, utilizando las herramientas necesarias
en un proceso colaborativo, crear recursos y contenidos digitales para desarrollar competencias tecnoldgicas.

La ensefianza de la Fisica y Quimica debe potenciar la investigacidn cientifica adecuada al nivel del alumnado
al que va dirigida para provocar en ellos la curiosidad, la indagacién y comprobacién de conocimientos de
forma que articule un saber integral que le permita aplicarlo a relacionar saberes dentro de la materia
investigada y transferir saberes con otras materias del curriculo provocando aprendizajes integros, duraderos
y significativos.

Los conocimientos que proporciona esta materia cualificaran al alumnado para intervenir con criterio frente
a los problemas a los que se enfrenta actualmente nuestra sociedad. De especial interés es lo que esta
materia puede aportar con relacién al respeto del medioambiente, el reto que supone la utilizacién creciente
de nuevas fuentes de energia alternativas, evitando que se produzca una separacidn entre la ciencia que se
explica en el aula y el mundo que nos rodea.

e Contribucidn de la materia al desarrollo de las competencias clave.

La materia Fisica y Quimica contribuye a la adquisicién de las distintas competencias clave que conforman el
Perfil de Salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linguistica

La explicacién de los fendmenos fisicoquimicos y expresién de sus observaciones con coherencia y
correccion, seleccionando bien los recursos para consultar o contrastar informacion, construir conocimiento
0 para comunicarse de manera ética y eficaz.

Competencia plurilinglie




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

La respuesta eficaz a sus necesidades comunicativas en investigacién y ciencia con el uso de una o mds
lenguas ademads de la lengua materna.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La comprensién del mundo utilizando los métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico, el método cientifico a través de la experimentacidn, la indagacidn y las estrategias propias del
trabajo cientifico para transmitir e interpretar sus resultados y transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

Competencia digital

El uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales que sera necesario que
utilicen en el tratamiento y la seleccién de la informacion y a la hora de comunicarse e interpretar y producir
materiales en diferentes formatos.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La incorporacion a su aprendizaje de las experiencias de los demds, potenciando sus inquietudes y realizando
autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje y el uso de recursos variados, conociendo los riesgos que
puedan tener para la salud.

Competencia ciudadana

El manejo con respeto de las reglas y normativa de la fisica y la quimica y adopcién de una actitud dialogante,
respetuosa y argumentada en el trabajo colaborativo valorando la importancia de los avances cientificos de
hombres y mujeres, sus limites y las cuestiones éticas que se puedan generar.

Competencia emprendedora

El empleo de los mecanismos del pensamiento cientifico para valorar el impacto y la sostenibilidad de las
metodologias cientificas y replantear ideas para la planificaciéon y gestién de proyectos innovadores y
sostenibles, aplicando a situaciones concretas conocimientos financieros y econémicos.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Utilizando los mecanismos del pensamiento cientifico para expresar sus ideas con creatividad y sus opiniones
de forma razonada y critica, argumentandolas en términos cientificos y valorando la libertad de expresién y la
diversidad cultural de cualquier época.

b) Disefio de la evaluacidn inicial.

Para comprobar el grado de adquisicion de las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica de
22 ESO, se realizard una prueba inicial escrita durante una sesion, que serad corregida por el profesor. La
prueba se realizard durante una sesion en la segunda semana lectiva, aunque no podremos valorar los
criterios de evaluacidn del curso anterior mds importantes ya que el afio anterior no han tenido en el
curriculo la materia de Fisica y Quimica, si nos puede servir para valorar conocimientos previos, las
necesidades del grupo y poder seguir con éxito el curso actual.
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Numero
. ., Instrumento
Criterios de evaluacion .y de
de evaluacion .
sesiones

Agente
evaluador

1.2. Resolver los problemas fisicoquimicos
planteados mediante las leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los procedimientos
utilizados para encontrar las soluciones y
expresando los resultados con correccion precision
(CCL1, STEM1, STEM2, STEM4)

2.3.Aplicar las leyes y teorias cientificas mas
importantes para validar hipotesis de manera
informada y coherente con el conocimiento
cientifico existente, disefiando de forma pautada,
los procedimientos experimentales o deductivos
necesarios para resolverlos y analizando los
resultados criticamente (STEM1, STEM2, CPSAA4,
CE1)

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas basicas de
la fisica y la quimica, incluyendo el uso correcto de
varios sistemas de unidades, las herramientas
matematicas necesarias y las reglas de
nomenclatura avanzadas, consiguiendo una
comunicacién efectiva con toda la comunidad
cientifica. (STEM4, CD3, CC1, CCEC2)

5.1. Establecer interacciones constructivas y
coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion e iniciando el uso de las estrategias
propias del trabajo colaborativo, como forma de

Prueba escrita

5 Profesor

construir un medio de trabajo eficiente en la
ciencia. (CCL5, CP3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC3,
CE2)

5.2. Emprender, de forma auténoma y de acuerdo
con la metodologia adecuada, proyectos

Observacion y
anotacion en el
cuaderno del
profesor
(Additio)

cientificos que involucren al alumnado en la
mejora de la sociedad y que creen valor para el
individuo y para la comunidad. (STEM3, STEMS5,
CE2)

c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir del cual se
concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecién de las
primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Fisica y Quimica, se disponen seis competencias especificas. El alumnado debe
comprender los porqués de los fenédmenos que ocurren en el medio natural y tratar de explicarlos a través de
las leyes fisico quimicas adecuadas y aplicar metodologias propias de la ciencia: observar, formular hipétesis
y aplicar la experimentacion, la indagacién y la busqueda de evidencias.
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Debera, asi mismo, interpretar y transmitir informacién con correccién en el lenguaje universal de la ciencia,
usando plataformas digitales y técnicas variadas de colaboracion y cooperacién desarrollar capacidades de
trabajo en equipo, garantizando la equidad y uniendo puntos de vista diferentes como base para la
construccién del conocimiento, y asumir que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que esta en continua
construccién reciproca con la tecnologia y con la sociedad.

Todo esto habilitara al alumnado para comprender la realidad con un pensamiento cientifico y tomar
decisiones argumentadas, respetuosas, colaborativas y responsables en distintos ambitos como son el de la
salud y la sostenibilidad del medio ambiente.

e Las Competencias Especificas son:

1. Comprender y relacionar los motivos por los que ocurren los principales fenomenos fisicoquimicos del
entorno, explicandolos en términos de las leyes y teorias cientificas adecuadas, para resolver problemas
con el fin de aplicarlas para mejorar la realidad cercana y la calidad de vida humana.

La esencia del pensamiento cientifico es comprender cuales son los porqués de los fendmenos que ocurren
en el medio natural para tratar de explicarlos a través de las leyes fisicas y quimicas adecuadas.
Comprenderlos implica entender las causas que los originan y su naturaleza, permitiendo al alumnado actuar
con sentido critico para mejorar, en la medida de lo posible, la realidad cercana a través de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva hacerse preguntas para comprender como es la
naturaleza del entorno, cudles son las interacciones que se producen entre los distintos sistemas materiales y
cuales son las causas y las consecuencias de las mismas. Esta comprensién dota al alumnado de fundamentos
criticos en la toma de decisiones, activa los procesos de resolucién de problemas y, a su vez, posibilita la
creacion de nuevo conocimiento cientifico a través de la interpretacion de fendmenos, el uso de
herramientas cientificas y el andlisis de los resultados que se obtienen. Todos estos procesos estan
relacionados con el resto de las competencias especificas y se engloban en el desarrollo del pensamiento
cientifico, cuestidon especialmente importante en la formacidn integral de personas competentes. Por tanto,
para el desarrollo de esta competencia, el individuo requiere un conocimiento de las formas y
procedimientos estadndar que se utilizan en la investigacidn cientifica y su relacién con el mundo natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, STEM1,
STEM2, STEM4, CD1, CPSAAA4.

2. Expresar las observaciones realizadas por el alumnado en forma de preguntas, formulando hipotesis
para explicarlas y demostrando dichas hipdtesis a través de la experimentacion cientifica, la indagacion y
la busqueda de evidencias, para desarrollar los razonamientos propios del pensamiento cientifico y mejorar
las destrezas en el uso de las metodologias cientificas.

Una caracteristica inherente a la ciencia y al desarrollo del pensamiento cientifico en la adolescencia es la
curiosidad por conocer y describir los fendmenos naturales. Dotar al alumnado de competencias cientificas
implica trabajar con las metodologias propias de la ciencia y reconocer su importancia en la sociedad. El
alumnado que desarrolla esta competencia debe observar, formular hipétesis y aplicar la experimentacion, la
indagacién y la busqueda de evidencias para comprobarlas y predecir posibles cambios.

Utilizar el bagaje propio de los conocimientos que el alumnado adquiere a medida que progresa en su
formacién bdsica y contar con una completa coleccién de recursos cientificos, tales como las técnicas de
laboratorio o de tratamiento y seleccidn de la informacidn, suponen un apoyo fundamental para la mejora de
esta competencia. El alumnado que desarrolla esta competencia emplea los mecanismos del pensamiento
cientifico para interaccionar con la realidad cotidiana y analizar, razonada y criticamente, la informacion que
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proviene de las observaciones de su entorno, o que recibe por cualquier otro medio, y expresarla y
argumentarla en términos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,
STEM1, STEM2, STEM 4, CD1, CPSAA4, CE1, CCEC3.

3. Manejar con soltura las reglas y normas bdsicas de la fisica y la quimica en lo referente al lenguaje de la
IUPAC, al lenguaje matemadtico, al empleo de unidades de medida correctas, al uso seguro del laboratorio y
a la interpretacion y produccion de datos e informacion en diferentes formatos y fuentes, para reconocer el
cardcter universal y transversal del lenguaje cientifico y la necesidad de una comunicacion fiable en
investigacion y ciencia entre diferentes paises y culturas.

La interpretacion y la transmisién de informacién con correccién juegan un papel muy importante en la
construccién del pensamiento cientifico, pues otorgan al alumnado la capacidad de comunicarse en el
lenguaje universal de la ciencia, mas alld de las fronteras geograficas y culturales del mundo. Con el
desarrollo de esta competencia se pretende que el alumnado se familiarice con los flujos de informacidn
multidireccionales caracteristicos de las disciplinas cientificas y con las normas que toda la comunidad
cientifica reconoce como universales para establecer comunicaciones efectivas englobadas en un entorno
que asegure la salud y el desarrollo medioambiental sostenible. Entre los distintos formatos y fuentes, el
alumnado debe ser capaz de interpretar y producir datos en forma de textos, enunciados, tablas, graficas,
informes, manuales, diagramas, férmulas, esquemas, modelos, simbolos, etc. Ademas, esta competencia
requiere que el alumnado evalle la calidad de los datos, asi como que reconozca la importancia de la
investigacion previa a un estudio cientifico.

Con esta competencia especifica se desea fomentar la adquisicién de conocimientos, destrezas y actitudes
relacionadas con el caracter interdisciplinar de la ciencia, la aplicacion de normas, la interrelaciéon de
variables, la argumentacion, la valoracién de la importancia de utilizar un lenguaje universal, la valoracién de
la diversidad, el respeto hacia las normas y acuerdos establecidos, hacia uno mismo, hacia los demds y hacia
el medio ambiente, etc., que son fundamentales en los dmbitos cientificos por formar parte de un entorno
social y comunitario mas amplio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM4, STEM5,
CD3, CPSAA2, CPSAA4, CC1, CCEC2, CCECA.

4. Utilizar de forma critica, eficiente y segura plataformas digitales y recursos variados, tanto para el
trabajo individual como en equipo, para fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje
individual y social, mediante la consulta de informacion, la creacion de materiales y la comunicacion
efectiva en los diferentes entornos de aprendizaje.

Los recursos, tanto tradicionales como digitales, adquieren un papel crucial en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en general, y en la adquisicion de competencias en particular, pues un recurso bien seleccionado
facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la comprension, la creatividad y el
desarrollo personal y social del alumnado. La importancia de los recursos, no solo utilizados para la consulta
de informacion sino también para otros fines como la creacidon de materiales didacticos o la comunicacion
efectiva con otros miembros de su entorno de aprendizaje, dota al alumnado de herramientas para
adaptarse a una sociedad que actualmente demanda personas integradas y comprometidas con su entorno.

Es por este motivo por lo que esta competencia especifica también pretende que el alumno o alumna maneje
con soltura recursos y técnicas variadas de colaboracién y cooperacién, que analice su entorno y localice en
él ciertas necesidades que le permitan idear, disefiar y fabricar productos que ofrezcan un valor para uno
mismo y para los demas.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CE3, CCECA4.

5. Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, potenciando el crecimiento entre iguales como
base emprendedora de una comunidad cientifica critica, ética y eficiente, para comprender la importancia
de la ciencia en la mejora de la sociedad, las aplicaciones y repercusiones de los avances cientificos, la
preservacion de la salud y la conservacion sostenible del medio ambiente.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar un todo de contenidos integrados e interrelacionados
entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia desarrollan destrezas de trabajo en equipo,
pues la colaboracién, la empatia, la asertividad, la garantia de la equidad entre mujeres y hombres y la
cooperacion son la base de la construccién del conocimiento cientifico en toda sociedad. El alumnado
competente estara habituado a las formas de trabajo y a las técnicas mas habituales del conjunto de las
disciplinas cientificas, pues esa es la forma de conseguir, a través del emprendimiento, integrarse en una
sociedad que evoluciona. El trabajo en equipo sirve para unir puntos de vista diferentes y crear modelos de
investigacion unificados que forman parte del progreso de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica crea un vinculo de compromiso entre el alumno o alumna y su
equipo, asi como con el entorno que los rodea, lo que le habilita para entender cudles son las situaciones y
los problemas mas importantes de la sociedad actual y cdmo mejorarla, cdbmo actuar para la mejora de la
salud propia y comunitaria y cuales son los estilos de vida que le permiten actuar de forma sostenible para la
conservaciéon del medio ambiente desde un punto de vista cientifico y tecnoldgico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, STEM3,
STEMS5, CD3, CPSAA3, CC3, CE2.

6. Comprender y valorar la ciencia como una construccion colectiva en continuo cambio y evolucion, en la
que no solo participan las personas dedicadas a ella, sino que también requiere de una interaccion con el
resto de la sociedad, para obtener resultados que repercutan en el avance tecnolégico, economico,
ambiental y social.

Para completar el desarrollo competencial de la materia Fisica y Quimica, el alumno o alumna debe asumir
que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que estd en una continua construccién reciproca con la
tecnologia y la sociedad. La busqueda de nuevas explicaciones, la mejora de procedimientos, los nuevos
descubrimientos cientificos, etc. influyen sobre la sociedad, y conocer de forma global los impactos que la
ciencia produce sobre ella es fundamental en la eleccidon del camino correcto para el desarrollo. En esta linea,
el alumnado competente debe tener en cuenta valores como la importancia de los avances cientificos por y
para una sociedad demandante, los limites de la ciencia, las cuestiones éticas y la confianza en los cientificos
y en su actividad.

Todo esto forma parte de una conciencia social en la que no solo interviene la comunidad cientifica, sino que
requiere de la participacion de toda la sociedad puesto que implica un avance individual y social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2, STEM5,
CD4, CPSAA1, CPSAA4, CC3, CC4, CCEC1.
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Fisica y Quimica
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d) Metodologia didactica.

Métodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

e 12 Principios metodoldgicos.

Estas orientaciones se concretan para la materia Fisica y Quimica a partir de los principios
metodoldgicos de la etapa establecidos en el decreto 39/2022 de 29 de septiembre.

La educacidn secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la persona, ya que en
ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa anterior, se refuerzan para etapas
educativas posteriores y se consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran
toda la vida; en definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una
prospectiva de adecuacién, proaccién y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como
personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcion, debe haber adquirido y
desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.

Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias especificas de cada
materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de referencia que permite dar respuesta a
qué debe saber o conocer el alumnado, qué debe saber hacer, ademas de como y para qué, elementos
que deben servir para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones
metodoldgicas que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

Se debe reservar para el alumnado un papel activo y participativo, sea en el laboratorio o en el aula,
potenciando la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos, la capacidad de busqueda selectiva y
el tratamiento de informacidn a través de diferentes soportes, de forma que el alumnado sea capaz de
crear y comunicar su propio conocimiento.

La practica docente garantizard la personalizacién del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la
inclusion educativa a través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA).
El rol del profesorado serd principalmente el de facilitador, acompafnante y guia del alumnado, asi
como motor fundamental a la hora de presentar los contenidos con una estructuracién clara en sus
relaciones, de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la interrelacién entre
distintos contenidos y planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la
expresién oral y la comunicacion.

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la medida en que sea
capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar
respuestas apropiadas en situaciones diversas.

Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias metodoldgicas que, tomando
como punto de partida tanto el nivel competencia inicial del alumnado como su la realidad y
contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje, aseguren que seran capaces de
transferir los aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en
entornos reales.
e Los métodos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el
aprendizaje basado en problemas favorecen especialmente la adquisicion de las competencias
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basicas por parte del alumnado. En algunos casos, en funcién de las necesidades educativas,
especiales, altas capacidades intelectuales, integracién tardia o dificultades especificas de
aprendizaje, serd necesario adaptar el proceso de ensefanza aprendizaje a los distintos ritmos de
aprendizaje del alumnado.

e El uso de técnicas de argumentacion, de problemas, de demostracidén, de experimentacion, de
investigacion, de interaccién y descubrimiento junto con el trabajo en equipo seran las mas
adecuadas para la adquisicion de las competencias clave. Los materiales y recursos a utilizar seran
diversos, desde los tradicionales, las prdacticas o investigaciones en el laboratorio hasta el uso de
las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC), el uso de simulaciones y distintas
aplicaciones informaticas permitirdn no solo enriquecer los procesos de ensefianza aprendizaje,
sino también que dichos procesos se adapten a la diversidad del alumnado.

e El enfoque multidisciplinar del proceso educativo a través de metodologias activas requiere
flexibilidad en espacios y tiempos y trabajo colaborativo desde multiples dpticas. Dicha
metodologia debe permitir alternar las actividades individuales con otras de trabajo en grupos
heterogéneos, bien sea en el aula o en el laboratorio, generando estructuras tanto de trabajo
cooperativo como colaborativo. La organizacién grupal sera flexible, asi como la distribucién de
espacios, favoreciendo la movilidad en las aulas o en el laboratorio y permitiendo un flujo de
comunicacion real entre alumnos y profesores.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias desarrollados durante las
ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen
de todas las Recomendaciones de la Unién Europea en torno a la formulacién del modelo de educacidn
por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la actuacién
auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la interaccion con grupos
heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas
(desde el lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la
informacion y de la comunicacién).

Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias
metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodologia especifica y una
seleccion y uso de materiales y recursos didacticos determinada, entre los cuales las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas,
puesto que en su uso convergen aspectos relacionados con la facilitacién, la integracidn, la asociacién y la
motivaciéon de los aprendizajes.

22 Métodos pedagdgicos: estilos, estrategias y técnicas de enseifianza.
Estilos de ensefianza.

Los principios metodolégicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el alumnado un
desempenfio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la
capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la informacion a través de diferentes soportes, de
forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempeiiara la funcién de mediador o facilitador, acompafiante o guia
del alumno, en especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas
que permitan al alumnado resolver  problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera
interdisciplinar. De esa manera se potenciard la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo de
su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente serd determinante a la hora de presentar los contenidos con una
estructuracion clara en sus relaciones, de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la
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interrelacién entre distintos saberes de una materia o de diferentes materias y de planificar tareas y
actividades que estimulen el interés y el habito de la expresidén oral y la comunicacién. También sera el
mediador que facilite la comunicacidn entre todos los integrantes de la comunidad educativa tanto para el
desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de la transversalidad tematica
requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo en equipo del
profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente la coordinacién de todos los miembros del
equipo docente de cada grupo, que, a través de la reflexion comin y compartida, deben diseiiar, planificar
y aplicar con eficacia las propuestas metodolégicas con criterios comunes y consensuados.

Estrategias metodoldgicas y técnicas.

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de enseifanza primardn, como consecuencia, los
principios de individualizacidn del aprendizaje, de progresiva promocion de la autonomia del alumno y de
aprovechamiento del trabajo en equipo.

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del disefio de situaciones de
aprendizaje, en cuya seleccion y planificacion se considerard la importancia que deben tener
procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje
basado en problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las competencias
clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendrd en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse,
ademads de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades educativas
especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integracidon tardia o dificultades especificas de
aprendizaje.

El trabajo autonomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de las metodologias activas,
con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su profesorado, con técnicas muy variadas,
como la expositiva, la argumentacion, el estudio biografico, el didlogo, la discusién o el debate, el
seminario, el estudio de casos, la resolucion de problemas, la demostracidon, la experimentacion, la
investigacion, la interaccidn o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas de manera creativa
y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes
gue marcaran la gradacion en el proceso de adquisicién de las competencias clave previstas en el Perfil de
salida de la ensefanza basica. Ademads, ambos deben promover la reflexidon sobre el aprendizaje, que de
este modo se hara visible por medio de la metacognicion a través de diferentes técnicas y procedimientos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacién de este modelo de ensefianza
a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos e
incorporar el trabajo colaborativo desde multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del aprendizaje entre el
alumnado, por lo cual, la organizacidon del aula debe favorecer procesos dialdgicos, la alternancia de
actividades individuales con otras de trabajo en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo
cooperativo y colaborativo, en las que, a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacidn de
proyectos o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus
iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los procesos de generalizacion
y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidn variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos aportan un flujo de
comunicacion real entre alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no
jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo
colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse
de manera natural.

En cuanto a la gestidén de la estructura de la sesion, debe partirse de la premisa ya citada de que el
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alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del tiempo. Para ello las estructuras
de la sesién podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los
aspectos tedricos que da paso al resto de la sesidon de trabajo, a la generalizacién de la fase final de la
sesidn con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesidn de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de aprendizaje se
transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el intercambio y trabajo de
aplicacion y colaborativo.

A la vista de las recomendaciones anteriores dadas por el decreto 39/2022:

e Agrupamiento de alumnos:

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos en funcion de las necesidades que plantee la
respuesta a la diversidad y necesidades de los alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de
ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mas comdun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se
acudird al pequefio grupo cuando se quiera buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de
aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje mas rapido; a
los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucion de
equipos de trabajo en los que el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista
coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucidn de talleres, que dardn respuesta a diferentes
motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidird, a la vista de las peculiaridades y necesidades
concretas de sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.

- Actividades de reflexidn personal.

- Actividades de control y evaluacion.

- Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.

- Ampliacidén para alumnos con ritmo mas rapido.

Trabajo individual

Pequeio grupo

(apoyo) - Trabajos especificos.

Respuestas puntuales a diferencias en:
Agrupamiento - Nivel de conocimientos.
flexible - Ritmo de aprendizaje.

- Intereses y motivaciones.
- Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones, en funciéon de la
naturaleza de las actividades.

Laboratorio

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidn y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la
toma de decisiones responsable y el trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo
heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los trabajos, es imprescindible que se
proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténomay
consensuada: distribuir roles en funcién de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar
propuestas, debatirlas después de una escucha activa utilizando argumentos, tomar decisiones,
consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligard al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la
convivencia y potenciard una de las herramientas mas potentes y productivas para el aprendizaje: la
ensefianza entre iguales.

e QOrganizacion del espacio

El espacio deberd organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacidén necesarias para
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garantizar la participacion de todos los alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizaciéon
ird en funcion de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a cabo:

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Laboratorio.
Sala de informatica, Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad.
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e) Secuencia de unidades temporales de programacion.

En 2 A la secuenciacion sera.

Titulo Fechas y sesiones
SA 1: PROPIEDADES DE LA MATERIA De 12 Septiembre hasta 15 Octubre
14 sesiones
PRIMER SA 2: ESTRUCTURA DE LA MATERIA. De 15 Octubre ha‘sta 15 Noviembre
TRIMESTRE ‘14 sesiones
SA 3: TRANSFORMACIONES DE LA MATERIA De 18 Noviembre hasta 20
Diciembre
14 sesiones
SA 4: QUIMICA Y SOCIEDAD De 8 Enero hasta 29 de Enero 10
SEGUNDO sesiones
TRIMESTRE SA 5: LAS FUERZAS Y SUS EFECTOS De 30 Enero hasta 21 Febrero
10 sesiones
S.A Formulacién y Nomenclatura De 24 Febrero hasta 27 de Marzo
14 sesiones
S.A6 LA ENERGIAY CALOR De 31 marzo hasta 14 Mayo
TERCER 14 sesiones
TRIMESTRE SA 7: ENERGIA Y SOCIEDAD...... De 15 Mayo hasta 20 Junio 14
sesiones

En 2 B la secuenciacion sera:

SA 1: PROPIEDADES DE LA MATERIA

De 13 Septiembre hasta 17 Octubre

14 sesiones
PRIMER SA 2: ESTRUCTURA DE LA MATERIA. De 18 Octubre ha.sta 18 Noviembre
TRIMESTRE ‘14 sesiones
SA 3: TRANSFORMACIONES DE LA MATERIA De 21 Noviembre hasta 12
Diciembre
14 sesiones
SA 4: QUIMICA Y SOCIEDAD De 8 Enero hasta 30 de Enero 10
SEGUNDO sesiones
TRIMESTRE SA 5: LAS FUERZAS Y SUS EFECTOS De 31 Enero hasta 21 Febrero
10 sesiones
S.A Formulacién y Nomenclatura De 24 Febrero hasta 27 de Marzo
14 sesiones
S.A6 LA ENERGIAY CALOR De 28 marzo hasta 8 Mayo
TERCER 14 sesiones
TRIMESTRE SA 7: ENERGIA Y SOCIEDAD...... De 9 Mayo hasta 13 Junio 16

sesiones
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f) En su caso, concrecidn de proyectos significativos.

En el articulo 19.4. del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que en los términos que establezcan los
centros educativos en sus propuestas curriculares, y al objeto de fomentar la integracion de las competencias
y contribuir a su desarrollo, los docentes incluirdn en sus programaciones didacticas la realizacion de
proyectos significativos y relevantes y la resolucidn colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima,
la autonomia, la reflexién y la responsabilidad del alumnado, junto al tiempo lectivo que durante el curso
dedicaran a tal fin. Estos podran desarrollarse desde cada una de las materias o de forma interdisciplinar.

Por otro lado, en el articulo 14 del Proyecto de Decreto de curriculo, se definen las situaciones de
aprendizaje como el conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las
competencias clave y con las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del
alumnado la resolucién de actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacion de estrategias y
contenidos, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las competencias.

Dada la amplitud del concepto que la normativa autonémica confiere al constructo situacidon de aprendizaje,
en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente constituirse como un proyecto significativo
para el alumnado. No olvidemos que en el disefio de una situacidon de aprendizaje se deberdn integrar las
competencias clave. Asimismo, debera ser relevante para el alumnado y requerird de la resolucién de
problemas por su parte, pudiendo realizarse esta resolucion de forma colaborativa y, en todo caso, dicha
resolucion le permitird reforzar su autoestima, autonomia, reflexidon y responsabilidad. Incluso, como es
légico pensar, las situaciones de aprendizaje pueden disefarse de forma disciplinar o de forma
interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacidn del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el
precepto establecido en el articulo 19.4 del Proyecto de Decreto de curriculo.

En nuestro caso desde la materia de Fisica y Quimica desarrollaremos los siguientes proyectos:

Titulo Temp ?rallzaCIon Tipo de aprendizaje | Materia / Materias
por trimestres

EL ALCOHOLY SUS EFECTOS 12 trimestre Interdisciplinar FISICAY QUIMICAY

EN LOS ADOLESCENTES BIOLOGIA

LA QUIMICA ANTE EL CAMBIO | 22 trimestre Interdisciplinar FISICAY QUIMICA Y

CLIMATICO BIOLOGIA
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g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el dmbito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros educativos tendran la
potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos diddcticos y de desarrollo curricular de acuerdo
con los criterios pedagdgicos que establezcan.

Dicha seleccidn se adaptard, en la medida de sus posibilidades, a las condiciones que impone el fomento y
desarrollo del cambio metodolégico hacia una perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian caracterizarse por su variedad, polivalencia
y capacidad de motivacién o estimulo, de manera que potencien la manipulacién, la observacion, la
investigacién y la elaboracién creativa.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcion principal facilitar el proceso de aprendizaje puesto
gue, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado,
les proporcionan informacidon, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter
motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos de
coordinacién docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademds de la relacion con el objetivo del
aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacion al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el
proceso de ensefanza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, la
facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacidn, asi como su potencial para estimular
habilidades metacognitivas y de pensamiento critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes, tales como
materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que
aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo.

Ademas, se proporcionaran multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el cardcter imprescindible del uso de las Tecnologias
de la informacién y de la comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores,
tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales, mdviles inteligentes..) como a
herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

Se trata de un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados
con la facilitacion, la integracion, la asociacidon y la motivacion de los aprendizajes y que favorece la
alfabetizacion informacional integrandola y utilizdndola de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborard sus propios recursos de desarrollo curricular procurando integrar variedad
de estos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar
el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.

En su caso, Libros de | Editorial Edicion/ Proyecto ISBN
texto Casals Cddigo Abierto 978-84-218-7344-1
Materiales Recursos
Libro de texto Guia didactica y problemas aportados
Impresos . .
Fichas de trabajo por el profesor.
!)lgltale’s.e Ordenador, pizarra digital, Tablet. Pagina }/ve_b en cada situacioén de
informaticos aprendizaje.
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Medios audiovisuales
y multimedia

Powers Point, imagenes, videos. Plataforma digital. (Teams, OneNote...)

Manipulativos practica planteada en cada situacién de

Material para la realizacién de la . .
P Actividades de la prdactica planteada en

o cada situacién de aprendizaje
aprendizaje.

Otros

Se facilitara en el momento Se facilitara en el momento
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h) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la

materia.

A continuacion, se concreta la implicacién desde la materia en los diferentes planes, programas y proyectos

del centro:

Planes, programas y
proyectos

Implicaciones de cardcter general
desde la materia

Temporalizacion

Plan de Lectura

Ver anexo XIX

Se trabaja por trimestres.

Plan TIC

Uso de redes sociales y digitalizacidn.
Uso de Teams

En todas situaciones de
aprendizaje

Plan de Convivencia

Buen uso de conductas digitales,
respeto de opiniones, igualdad
hombres y mujeres.

En todas situaciones de
aprendizaje

Plan de Atencién a la
Diversidad

Se realizan Plan de refuerzo,
Recuperaciény adaptaciones
curriculares

En todas situaciones de
aprendizaje

Plan de Accién Tutorial

Buen uso de redes sociales

En todas situaciones de
aprendizaje
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i) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la
actividad

Temporalizacion

VIAJE A VALENCIA-CIUDAD DE LAS
ARTES Y DE LA CIENCIA

Visita a la Ciudad de las Artes
y de la Ciencia en Valencia.

Es el gran museo del siglo XXI
para dar a conocer de forma
didactica, interactiva y amena
todo lo relacionado con la
evolucion de la vida, la ciencia
y la tecnologia.

Del 24 al 26 de Abril

La fecha es seleccionada por la
idoneidad, y se tratarany
trabajaran conceptos de todas las
situaciones de aprendizaje
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j) Atenciodn a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

La atencion a la diversidad es un aspecto esencial de la practica docente diaria.
En nuestro caso, la atencién a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacién, en la
metodologia y en los materiales.

- ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA PROGRAMACION

La programacién debe tener en cuenta los contenidos en los que los alumnos consiguen rendimientos muy
diferentes. Aunque la prdctica y resolucion de problemas puede desempefar un papel importante en el
trabajo que se realice, el tipo de actividad concreta y los métodos que se utilicen deben adaptarse segun el
grupo de alumnos. De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no puede
ser siempre el mismo. Por ello se aconseja organizar las actividades en dos, de refuerzo y de ampliacién, de
manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacién debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni
con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos
al final de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar
en su momento, y de profundizar en aquellos que mds interesen al alumno.

En el curriculo de Fisica y Quimica existen abundantes ejemplos de contenidos que pueden plantear
dificultades en el aula. Temas en los que la necesidad de aplicar conocimientos matematicos, por simples que
estos sean, supone que se ponga de manifiesto la diversidad en el conjunto de alumnos, tanto en la habilidad
para aplicar los conocimientos como en la destreza para interpretar los resultados.

Asi pues, las tareas deben estar pensadas y elaboradas como informacidn basica, la que todos los alumnos
deberian conocer, y ademas debe existir otra bateria de actividades de las cuales se pueden seleccionar las
tareas mas relevantes y descartar otras en funcién de las necesidades pedagdgicas del momento.

- MEDIDAS EDUCATIVAS PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO.

El alumnado tiene diferentes niveles de competencia curricular, distintos ritmos y formas de aprendizaje. Con
el fin de atenderlas esta programacion dispone de una serie de recursos basicos donde podamos desarrollar
diferentes estrategias de ensefianza y facilitar asi que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de
las competencias clave y los objetivos de etapa. (Ejemplo de medidas ordinarias: evaluacion inicial, refuerzos,
actividades de enriquecimiento, distintas agrupaciones, etc, pudiéndose llegar a plantear medidas
extraordinarias como una adaptacién curricular significativa, cuando exista un informe psicopedagégico que
contemple esta medida para ACNAES con desfaso curricular de mas de 2 afios).

Formas de representacion Formas de accidn y expresion Formas de implicacion
-Activar conocimientos previos -Facilitar la gestion de -Proporcionar opciones para
-Definir vocabulario y simbolos informacion y de recursos. captar el interés.
-Mejorar la capacidad para hacer | -Proporcionar opciones para
un seguimiento de los avances. mantener el esfuerzo y la
-Utilizar maltiples formas o perseverancia.
medios de expresion. -Desarrollar la autoevaluacion y
la reflexion.
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2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Medidas/ Planes / Adaptacién curricular

. .. Observaciones
significativa

Alumnado

Al
umnos ate 1 pjan de Refuerzo (4 alumnos)

estajlr? Ver anexo XI Atencion Especial.

repitiendo

Alumnos con | Plan Especifico de Recuperacién y Apoyo . Este Atencidn especial

la materia afio no hay alumnos.

suspensa

ACNEE Adaptacion Curricular Significativa. Hay 2 Se realizan materiales adaptados

alumnos este curso con adaptacion

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién competencial del
alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado de
consecucién de los criterios de evaluacidn con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacién con el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a través de las
competencias especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacion de la materia independiente de las
competencias clave. Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacién midan
tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que acompafian su
elaboracidn. Para ello utilizaremos técnicas de observacidn, técnicas de analisis de desempeiio y técnicas de
rendimiento.

Temporalizacion.

A lo largo de cada curso escolar se realizaran, al menos, tres sesiones de evaluacion de los aprendizajes del
alumnado, una por trimestre. La Ultima sesion se entendera como la de evaluacién final ordinaria del curso.
En el contexto del proceso de evaluacidn continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, el
profesorado adoptard las medidas que considere oportunas para ayudarle a superar las dificultades
mostradas. Estas medidas se adoptardn en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes basicos para continuar el
proceso educativo.

Procedimientos, Técnicas e instrumentos de evaluacion

La evaluacidn requiere el empleo de herramientas adecuadas a los conocimientos y competencias, que

tengan en cuenta situaciones y contextos concretos que permitan a los alumnos demostrar su dominio y

aplicacion, y cuya administracion resulte viable.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se aborda, habitualmente, a través de diferentes técnicas

aplicables en el aula. Al evaluar competencias, los métodos de evaluacién que se muestran mas adecuados

son los que se basan en la valoracion de la informacion obtenida de las respuestas del alumnado ante

situaciones que requieren la aplicaciéon de conocimientos.

En el caso de determinadas competencias se requiere la observacion directa del desempefio del alumno,

como ocurre en la evaluacién de ciertas habilidades manipulativas, actitudes (hacia la lectura, la resolucion

de problemas, etc.) o valores (perseverancia, minuciosidad, etc.). Y, en general, el grado en que un alumno ha

desarrollado las competencias podria ser determinado mediante procedimientos como la resolucién de

problemas, la realizacién de trabajos y actividades practicas, etc.

Para llevar a cabo esta evaluacion se emplean pruebas en las que se combinan diferentes formatos de items:
e Preguntas de respuesta cerrada, bajo el formato de elecciéon multiple, en las que solo una opcién es

correcta y las restantes se consideran erréneas.
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e Preguntas de respuesta semiconstruida, que incluyen varias preguntas de respuesta cerrada
dicotédmicas o solicitan al alumnado que complete frases o que relacione diferentes términos o
elementos.

e Preguntas de respuesta construida que exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencion de
resultados. Este tipo de cuestiones contempla la necesidad de alcanzar un resultado Unico, aunque
podria expresarse de distintas formas y describirse diferentes caminos para llegar al mismo. Tanto el
procedimiento como el resultado han de ser valorados, para lo que hay que establecer diferentes
niveles de ejecucién en la respuesta en funcién del grado de desarrollo competencial evidenciado.

e Preguntas de respuesta abierta que admiten respuestas diversas, las cuales, aun siendo correctas,
pueden diferir de unos alumnos a otros.

Las rubricas como instrumento de evaluacion reina
Las rubricas por cada situacién de aprendizaje ponen en relacién los indicadores de logro con las
herramientas utilizadas para evaluarlos, y despliegan un abanico de niveles de desempefio para la valoracién
por parte del profesor. Se convierte asi en un instrumento eficaz para llevar a cabo un proceso ricoy
transparente, en el que el evaluador y evaluados tengan unos referentes claros a la hora de saber lo que se
espera de ellos en el proceso de ensefianza—aprendizaje.
Agentes Evaluadores.
En cuanto a los agentes evaluadores predominara principalmente la heteroevaluacién en la que el docente se
encargara de realizar la valoracion de la consecucién de los logros, procesos, conductas y rendimiento de los
alumnos, en las actividades propuestas. También se utilizara la autoevaluacion y la coevaluacién por parte
del alumno donde se busca despertar el sentido de la responsabilidad entre el alumnado.
Un cuadro resumen del proceso podria ser:

PROCESO DE EVALUACION

Proc/Técnica Actividad Instrumento Herramienta Agente
Observacion -Participacion -Listas control additio Heteroevaluacion
sistematica -Aportaciones -Diario trabajo
Pruebas -Exdmenes -Soluciones additio Heteroevaluacion
especificas escritos examenes

-kahoot
Intercambios -Debates -Listas de control. | additio Heteroevaluacion
orales -Puesta en comun | -Rubricas Coevaluacién
Analisis de los Presentacion -Rubrica Teams Heteroevaluacion
Productos del Power Point, presentacion Additio Coevaluacién
alumnado Genially, informe | -Rubrica informe Autoevaluacion

de laboratorio laboratorio.
-Rubrica
coevaluacion

Criterios de calificacidn de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacion.

1. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacién en
esta etapa serd continua, formativa e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn sera criterial y
orientadora.

2. Segun lo establecido en el articulo 15.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion de los
aprendizajes del alumnado tendra como referente ultimo la consecucion de los objetivos establecidos para la
etapa vy el grado de adquisicion de las competencias previstas en el Perfil de salida.
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Instrumento Elementos evaluados Peso

Trabajo para casa. Realizacion de todas las tareas,
ejercicios y trabajos que se hayan realizado en clase y
para casa. Entregar en las fechas establecidas. Plan de
lectura. Anexo V

Resolucién del planteamiento propuesto.
Contrastacién de opiniones desde planteamientos
diferentes.

Reflexidn y critica personal al problema, cuestion o
actividad planteada. Se evalia mediante la rubrica del
anexo Vly anexo VII

Trabajo de laboratorio. Reconocimiento de material
de laboratorio. Podra ser realizacidén de una practica o
aportacién de ideas y soluciones a un echo 1
experimental. Se evaluara por rubrica de laboratorio.
Anexo VIII

Se evaluarad la expresion, vocabulario, contenidos,
comprension y conexion, comprension criticay
valorativa desde un punto de vista quimico. Se
evaluard con una rubrica de prueba oral. Anexo IX

Adquisicidn de conceptos y procedimientos.
Comprension. 8
Expresidn y ortografia. Anexo X

Para obtener la calificacién correspondiente se realizard la media ponderada de los instrumentos de
evaluacion anteriores. La calificacién de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la
misma sea igual o mayor a cinco puntos sobre un total de diez puntos.

A lo largo del curso y mediante instrumentos variados se evaluaran los criterios de evaluacién de la Fisica y
Quimica de 22 de la ESO.
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Para valorar el grado de consecucion de estos criterios de evaluacidn se tendrd en cuenta todo el trabajo
realizado por el alumno en la materia, Instrumentos de evaluacién de caracter escrito, situaciones de
aprendizaje, pruebas orales, cuaderno del alumno, etc.

Para obtener la calificacion correspondiente se realizard la media ponderada de los instrumentos de
evaluacion anteriores. La calificacién de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la
misma sea igual o mayor a cinco puntos sobre un total de diez puntos.

Redondeo: se realizard el redondeo a dos decimales para los casos en los que el alumno se encuentre entre
un 4y 5, se realiza el redondeo a la unidad a partir de 4,60.

De acuerdo al criterio ortografico de centro, en los instrumentos de evaluacién de cardcter escrito, la nota
numérica se penalizara del siguiente modo:

e En 12y 22 de ESO se penalizard con 0,1 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada tilde errénea y/o
falta ortografica cometida.

e En 32y 49 de ESO se penalizara con 0,15 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica
cometida y con 0,1 por cada tilde errénea.

Paralelamente, desde el departamento, se elaboraran actividades y se informaran de las directrices para que
los alumnos puedan recuperar los puntos penalizados, asi como ayuda para no volver a cometer dichas faltas
de ortografia.

Para establecer la calificaciéon de cada criterio de evaluacidn, se asignard un peso a la nota en funcién del
instrumento utilizado.

Al final del curso, se podrad llevar a cabo una recuperacion de los criterios de evaluacién no superados, que no
lleguen a una calificacion de un 5. El docente decidira cuales son los instrumentos mas adecuado para esta
recuperacion. La nota obtenida por el alumno en esta evaluacién de recuperacidon reemplazard a la nota
anterior, a menos que sea inferior.

Los criterios de calificacidon (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacidn se establecen en conjunto en
la siguiente tabla.

Vinculacion de los instrumentos con los criterios de evaluacion.

1.2 (13|21 (2.2 |23 3.1 |3.2 |33 |41 |4.2. |51 |52 |6.1 |6.2

Porcentaje % 14 |15 |4 3 3 4 14 |14 |5 5 5 5 3 3 3
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1,1-14% X

1,2-15% X

2,3-4% X
4,1-5% X
ud 1. 5,1-5% X
1,1-14% X
1,2-15% X
2,3-4% X
4,1-5% X
ud 2. 4,2-5%

1,1-14%
1,2-15%
2,3-4%

3,1-14% X
ud 3. 3,3-5% X
1,1-14% X
1,2-15%
2,3-4%

3,2-14% X
ud 4. 4,2-5%

1,1-14%
1,2-15%
2,3-4% X
5,1-5% X
ud s, 6,1-3% X
1,1-14% X
1,2-15% X
2,1-3% X
2,3-4% X

ud 6. 4,1-5%
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1,1-14% X

1,2-15% X

2,1-3% X

4,1-5% X

ud 7. 5,2-3% X

1,1-14% X

1,2-15% X

1,3-4% X

2,3-4% X

ud 8. 6,1-3% X

1,1-14% X

1,2-15%

2,3-4%

5,1-5% X

ud 9. 6,2-3% X

1,1-14% X

1,2-15% X

2,2-3% X

2,3-4% X

ud 10. 5,2-3% X

Metodologia
Se trabajara mediante una tutoria entre iguales los contenidos que determinados alumnos necesiten

trabajar. Para ello se distribuirdn a ser posible en parejas de un alumno que haya superado el curso que
ayudara al otro que tenga que recuperar alguna parte con la supervisidon del profesor.
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I) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Se desarrollard la evaluacion de la ensefianza y sus componentes conforme a estrategias que nos permitan
obtener informacidn significativa y continua para formular juicios y tomar decisiones que favorezcan la
mejora de calidad de la ensefianza.

Con el objetivo de garantizar la objetividad de la evaluacion, se seleccionaran procedimientos, técnicas e
instrumentos de acuerdo a los siguientes requisitos:

Variedad, de modo que permitan contrastar datos de evaluacién obtenidos a través de distintos
instrumentos.

Concrecidn sobre lo que se pretende, sin introducir variables que distorsionen los datos que se obtengan con
su aplicacion.

Flexibilidad y versatilidad, seran aplicables en distintos contextos y situaciones.

Participacion, el consenso en todos estos aspectos basicos marcara la estrategia evaluadora del equipo
docente.

Emplearemos la triangulacidn para obtener informacién del proceso de ensefianza mediante diversidad de
fuentes (distintas personas, documentos y materiales), de métodos (pluralidad de instrumentos y técnicas),
de evaluadores (atribuir a diferentes personas el proceso de recogida de informacién, para reducir la
subjetividad), de tiempos (variedad de momentos), y de espacios. Emplearemos para ello las siguientes
técnicas:

Observacion: directa (proceso de aprendizaje de los alumnos) e indirecta (andlisis de contenido de la
programacion didactica).

Entrevista: nos permitird obtener informacidn sobre la opinion, actitudes, problemas, motivaciones etc. de
los alumnos y de sus familias. Su empleo adecuado exige sistematizacién: definicion de sus objetivos, la
delimitaciéon de la informacién que se piensa obtener y el registro de los datos esenciales que se han
obtenido.

Cuestionarios: complementan la informacidn obtenida a través de la observacion sistematica y entrevistas
periddicas. Resulta de utilidad la evaluacion que realizan los alumnos sobre algunos elementos de la
programacion: qué iniciativas metodoldgicas han sido mas de su agrado, con qué formula de evaluacién se
sienten mas comodos, etc.

Las técnicas/procedimientos para la evaluacion necesitan instrumentos especificos que garanticen la
sistematicidad y rigor necesarios en el proceso de evaluacién. Hacen posible el registro de los datos de la
evaluacion continua y sistematica y se convierten, asi, en el instrumento preciso y agil que garantiza la
viabilidad de los principios de la evaluacidon a los que hemos aludido. Se emplearan los siguientes:

Listas de control: en ellas aparecerad si se han alcanzado o no cada uno de los aspectos evaluados. Son muy
adecuadas para valorar los procesos de ensefianza, en particular en la evaluacion de aspectos de
planificacién, materiales...

Escalas de estimacion: las mas utilizadas son las tablas de doble entrada que recogen los aspectos a evaluar y
una escala para valorar el logro de cada uno de ellos. Esta escala puede reflejar referentes cualitativos
(siempre, frecuentemente, a veces, nunca), o constituir una escala numérica; etc. Son de gran utilidad para
reflejar las competencias profesionales del profesorado plasmadas en indicadores para cada tipo de
competencia.

En la evaluacién de los procesos de ensefianza y de nuestra practica docente tendremos en cuenta la
estimacion, tanto aspectos relacionados con el propio documento de programacion (adecuacién de sus
elementos al contexto, identificacidon de todos los elementos,...), como los relacionados con su aplicacién
(actividades desarrolladas, respuesta a los intereses de los alumnos, seleccidon de materiales, referentes de
calidad en recursos didacticos, etc).
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. Instrumentos de Momentos en los que se | Personas que llevardn a
Indicadores de logro .l ., iy g
evaluacion realizard la evaluacion cabo la evaluacion
1. La programacion -La observacion.
didactica ha sido -Grupos de discusion.
elaborada de forma -Cuestionarios bajo la
coordinada dentro del modalidad de auto - Jefe de Departamento
Departamento y se ha informe. Reunidn de -Miembros del
cuidado la relacién entre | -Diario del profesor, a Departamento departamento
los distintos elementos partir de la reflexién que
que la componen cada profesor hace.
(objetivos, contenidos,
metodologia, evaluacién
y atencién ala
diversidad)
2. La programacion -La observacion.
didactica concreta 'y -Grupos de discusion.
completa fielmente las -Cuestionarios bajo la
decisiones tomadas en modalidad de auto - Jefe de Departamento
la concrecién del informe. Reunidn de -Miembros del
curriculo dentro de -Diario del profesor, a Departamento departamento
nuestro proyecto partir de la reflexién que
educativo de centro. cada profesor hace.
3. Los criterios de La observacion.
evaluacion de la -Grupos de discusion.
programacion didactica | -Cuestionarios bajo la
cumplen la funcién de modalidad de auto - Jefe de Departamento
“medir” si se han informe. Reunién de -Miembros del
alcanzado los objetivos -Diario del profesor, a Departamento departamento
previstos a través de los | partir de la reflexién que
contenidos propuestos cada profesor hace.
secuencialmente.
4. La programacioén La observacion.
didactica ayuda a -Grupos de discusion. Reunidn de - Jefe de Departamento
desarrollar los principios | -Cuestionarios bajo la Departamento -Miembros del
metodoldgicos definidos | modalidad de auto departamento
en esta etapa educativa, | informe.
especialmente el de -Diario del profesor, a
“aprender a aprender” partir de la reflexién que
en consonancia con las cada profesor hace.
caracteristicas de los
alumnos de la etapa.
5. Las actividades La observacion.
programadas mantienen | -Grupos de discusion.
coherencia con los -Cuestionarios bajo la - Jefe de Departamento
principios modalidad de auto Reunién de -Miembros del
metodoldgicos del informe. Departamento departamento
curriculo oficial vigente. | -Diario del profesor, a
partir de la reflexidon que
cada profesor hace.
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6. La programacion
didactica prevé los
recursos (humanos y

La observacion.
-Grupos de discusion.
-Cuestionarios bajo la

- Jefe de Departamento

materiales) necesarios modalidad de auto Reunidn de -Miembros del
para desarrollarla informe. Departamento departamento
adecuadamente. -Diario del profesor, a

partir de la reflexidon que

cada profesor hace.
7. La programacion La observacion.
didactica prevé los -Grupos de discusion.
espacios y tiempos de -Cuestionarios bajo la - Jefe de Departamento
duracién de las modalidad de auto Reunioén de -Miembros del
actividades previstas. informe. Departamento departamento

-Diario del profesor, a

partir de la reflexién que

cada profesor hace.
8. La programacion La observacion.
didactica incluye los -Grupos de discusion.
cauces de colaboracién -Cuestionarios bajo la - Jefe de Departamento
familia/centro docente modalidad de auto Reunioén de -Miembros del
(entrevistas en tutoria, informe. Departamento departamento
boletin informativo -Diario del profesor, a
trimestral, entrevistas partir de la reflexién que
colectivas...). cada profesor hace.
9. Se han programado, La observacion. Reunion de - Jefe de Departamento
desarrollado y evaluado | -Grupos de discusién. Departamento -Miembros del
convenientemente las -Cuestionarios bajo la departamento
salidas y visitas al modalidad de auto
entorno en relacién con | informe.
los objetivos previstos -Diario del profesor, a
(actividades partir de la reflexidn que
complementarias y cada profesor hace.
extraescolares).
10. Se han desarrollado La observacion.
los contenidos -Grupos de discusion.
transversales y otros -Cuestionarios bajo la - Jefe de Departamento
elementos comunes modalidad de auto Reunidn de -Miembros del
(educacion en valores, informe. Departamento departamento
fomento de la lectura, -Diario del profesor, a
etc.). partir de la reflexién que

cada profesor hace.
11. La programacion La observacion.
contempla medidas ala | -Grupos de discusion.
atencién a la diversidad | -Cuestionarios bajo la - Jefe de Departamento
adecuadas a las modalidad de auto Reunidn de -Miembros del
necesidades especificas | informe. Departamento departamento

al apoyo educativo del
alumnado del centro.

-Diario del profesor, a
partir de la reflexién que
cada profesor hace.

12. Se han utilizado las
estrategias de

La observacion.
-Grupos de discusion.

32




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

evaluacidn decididas en
la concrecién del
curriculo dentro de la
evaluacion continua de
la programacion
didactica.

-Cuestionarios bajo la
modalidad de auto
informe.

-Diario del profesor, a
partir de la reflexién que
cada profesor hace.

Reunién de
Departamento

- Jefe de Departamento
-Miembros del
departamento

Propuestas de mejora:
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Fisica y Quimica son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

1.1 Identificar y comprender los fendmenos 14 B1 CT1 1.1.1 Identifica fendmenos | 1 1
fisicoquimicos cotidianos mas relevantes a B2 CT2 fisicoquimicos cotidianos Cuaderno del Heteroevaluacion | 2
partir de los principios, teorias y leyes CT3 relevantes alumno Coevaluacion. 3
cientificas adecuadas, expresandolos, de CT4 5
manera argumentada, utilizando diversidad de CT9 6
soportes (textos, representaciones CT10 7
esquematicas, tablas, graficas, aplicaciones 8
informaticas) y medios de 9
comunicacion. (CCL1, STEM2, CD1)
1.1.2 Comprende los 1 1
fendmenos fisicoquimicos Cuaderno del Autoevaluacion 2
relevantes a partir de los alumno 3
principios, teorias y leyes Heteroevaluacion | 5
adecuadas 6
7
8
9
1.1.3 Explica los 1
fendmenos fisicoquimicos Cuaderno del Heteroevaluacion | 1
cotidianos a partir de los alumno 2
principios, teorias y leyes 3
adecuadas expresandolos 5
de manera argumentada, 6
utilizando diversidad de 7
soportes y medios de 8
comunicacion. 9
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1.2 Resolver los problemas fisicoquimicos
sencillos planteados utilizando las leyes y
teorias cientificas adecuadas, razonando los
procedimientos utilizados para encontrar las
soluciones y expresando adecuadamente los
resultados. (CCL1, STEM1, STEM2, STEM4)

15

Al
A2
A5
B1
B2
B3
A7
D2

CT1
CT2
CT5
CT6
CT15

1.2.1 Resuelve problemas Heteroevaluacion 1
fisicoquimicos utilizando 2
las leyes y teorias Prueba escrita 3
cientificas adecuadas. 4
5

6

7

8

9

1.2.2 Razona los Autoevaluacion 1
procedimientos utilizados 2
para encontrar las Prueba escrita Coevaluacién 3
soluciones. 4
Heteroevaluaciéon | 5

6

7

8

9

1.2.3 Expresa Prueba escrita Heteroevaluacion | 1
adecuadamente los 2
resultados. 3
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5
6
7
8
9
1.3 Reconocer y describir en el entorno CT1 1.3.1 Reconoce el entorno
inmediato situaciones problematicas reales de Al CT2 inmediato, situaciones Prueba Oral Heteroevaluacion 3
indole cientifica analizando criticamente su A3 CT5 problemdticas reales de
impacto en la sociedad. (CCL1, STEM2, Cc3 CT6 indole cientifica.
CPSAA4) Cc17 1.3.2 Describe las
CT9 situaciones problemidticas Prueba Oral Heteroevaluacion
CT10 reales de indole cientifica Coevaluacion
CT11 de forma correctay claray Autoevaluacion
CT12 emprende iniciativas 8
CT14 colaborativas.
CT15
2.1 Emplear las metodologias propias de la B3 CT1 2.1.1 Plantea cuestiones Trabajo de Autoevaluacion 6
ciencia en la identificacién y descripcién de C1 CT2 para describir fendmenos investigacion 7
fendmenos a partir de cuestiones a las que se C2 CT6 identificados
pueda dar respuesta a través de la indagacion, CT11
la deduccion, el trabajo experimental, CT12
simulaciones informaticas y el razonamiento 2.1.2 Describir fendmenos Heteroevaluacion 6
I6gico-matematico. (CCL1, CCL3, STEM1, cientificos a partir de Trabajo de 7
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STEM2, STEM4, CD1, CPSAA4, CCEC3)

situaciones tanto
observadas en el mundo
natural como planteadas a
través de enunciados

investigacion

Coevaluacién

2.2 Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza Al CT1 2.2.1 Selecciona la mejor Prueba Prdctica Autoevaluacion
de las cuestiones que se traten, la mejor A2 CT2 manera de comprobar la
S o L, 10
manera de comprobar o refutar las hipdtesis CTe hipotesis Coevaluacién
formuladas, buscando evidencias que CT10
permitan obtener conclusiones y respuestas
ajustadas a la naturaleza de la pregunta
formulada. (CCL1, CCL3, STEM2, CD1, CPSAA4) 2.2.2 Obtiene respuestas a Prueba Pradctica Heteroevaluacion
las preguntas formuladas 1
de forma correctay 2
coherente 3
4
5
6
7
2.3 Aplicar las leyes y teorias cientificas 2.3.1 Aplica las leyes y
. . . e . . 1,2
conocidas al formular cuestiones e hipotesis, Al CT1 teorias cientificas Prueba escrita Heteroevaluacion 34
siendo coherente con el conocimiento A7 CT2 conocidas para validar las 5’6
cientifico existente (STEM2) B1 CT4 respuestas. 7189
C1 CTS5 r
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C3

CT6

Prueba escritas

Coevaluacion

D1 CcT7 2.3.2 Disefia ;’j
D2 CT9 procedimientos ’
. 56
CT11 experimentales. 789
CT14 r
CT15 Prueba escrita Autoevaluacion
2.3.3 Analiza criticamente
. 1,2
los resultados obtenidos
3,4
56
7,89
3.1.1 Emplea datos en
3.1 Emplear datos en diferentes formatos 14 Al CT1 diferentes formatos. Cuaderno del Autoevaluacion 3
(textos, tablas y graficos) para interpretary A5 CT2 alumno
comunicar informacioén relativa a un proceso A6 CT6 3.1.2 Interpreta los datos
fisicoquimico concreto de poca dificultad, B1 CT10 en diferentes formatos. Cuaderno alumno Coevaluacion 3
relacionando entre si lo que cada uno de ellos C1 CT11
contiene, y extrayendo en cada caso lo mds (o] CT15 3.1.3 Extrae los datos mas
relevante para la resolucion de un problema. D1 relevantes parala Prueba escrita Heteroevaluacion 3
(STEMA4, CD3, CPSAA4) D2 resolucion del problema.
3.2 Utilizar adecuadamente las reglas basicas 3.2.1 Utiliza Heteroevaluacion
de la fisica y la quimica, incluyendo el uso de 14 Al CT1 adecuadamente las reglas
unidades de medida, las herramientas A2 CT2 basicas de la fisica y Trabajo de Coevaluacion 4
matematicas y las reglas de nomenclatura de A3 CTe guimica: unidades, investigacion
la IUPAC para sustancias simples, consiguiendo A4 herramientas matematicas Autoevaluacion
una comunicacién efectiva con toda la A5 y reglas de formulacién y
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comunidad cientifica. (STEM4, CD3, CC1, B2 nomenclatura.
CCEC2) B4
D2
3.3 Poner en practica las normas elementales A3 CT6 3.3.1 Aplica con rigor las Autoevaluacion
de uso en el laboratorio de fisica y quimica, A4 CT7 normas de laboratorio, Pruebas prdcticas
asegurando la salud propia y colectiva, la A7 CT11 asegurando la salud propia Coevaluacion 3
conservacion sostenible del medio ambiente y CT12 y colectiva
el cuidado de las instalaciones. (STEMS5, CT14
CPSAA2, CC1) CT15
3.3.2 Aplica con rigor las Heteroevaluacion
normas de laboratorio Pruebas prdcticas 3
cuidando de las Coevaluacion
instalaciones
3.3.3 Aplica con rigor las Heteroevaluacion
normas de laboratorio
asegurando la Pruebas prdcticas Autoevaluacion 3
conservacién sostenible Coevaluacidn
del medio ambiente.
4.1 Utilizar recursos variados, tradicionales y Al CT1 4.1.1 Utiliza de forma Prueba Oral Autoevaluacion 12
digitales, mejorando el aprendizaje auténomo A2 CT2 eficiente recursos 5’ ;
y lainteraccién con otros miembros de la A3 CT4 tradicionales y digitales. 8’91.
comunidad educativa, con respeto hacia A4 CT6 )
docentes y estudiantes y analizando A5 CT7 12
criticamente las aportaciones de cada A6 CT8 4.1.2 Mejora el aprendizaje Prueba Oral Autoevaluacion 5’ }
participante. (CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, B1 CT11 auténomo con el uso de 8’9"

CPSAA3, CPSAA4)

recursos tradicionales y
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digitales.

Heteroevaluacién

Coevaluacioén

4.1.3 Mejora la interaccion
respetuosa con otros
miembros y analiza
criticamente las
aportaciones de cada
participante.

Prueba Oral

Coevaluacion

1,2,
57,
8.9

4.2 Trabajar de forma adecuada y pautada con
medios variados, tradicionales y digitales, en la
consulta de informacidn, seleccionando con
criterio las fuentes mas fiables y desechando
las menos adecuadas y mejorando el
aprendizaje propio y colectivo. (CCL2, CCL3,
CD1, CD3, CPSAA3, CE3, CCEC4)

Al
A3
A5
A6
A7

CT1
CT2
CT4
CT6
CT9
CT10
CT15

4.2.1 Trabaja de forma
adecuada con medios
tradicionales y digitales,
seleccionando las fuentes
m4s fiables.

Cuaderno del
alumno

Autoevaluacion

Heteroevaluacion

2,4

4.2.2 Trabaja de forma
adecuada con medios
tradicionales y digitales,
para la creacion de
contenido.

Cuaderno alumno

Coevaluacion

Heteroevaluacion

2,4

4.2.3 Consigue mejorar el
aprendizaje propio y

Cuaderno alumno

Heteroevaluacion

2,4
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colectivo con los medios
tradicionales y digitales
utilizados

Autoevaluacion

5.1 Establecer interacciones constructivas y Al CT6 5.1.1 Establece Pruebas prdcticas Heteroevaluacion
coeducativas, iniciando actividades de A2 CT7 interacciones constructivas
- . ) 1.5.9
cooperacion como forma de explorar un medio A3 C19 y coeducativas
de trabajo eficiente en la ciencia. (CCL5, CP3, A4 CT11
STEMS5, CD3, CPSAA3, CC3, CE2) CT15
5.1.2 Emprende Pruebas prdcticas Autoevaluacion
actividades de cooperacion
como forma de construir Coevaluacion 1.5.9
un medio de trabajo
eficiente
5.2 Emprender, de forma guiada y de acuerdo Al CT5 5.2.1 Emprende de forma Heteroevaluacion
con la metodologia adecuada, proyectos A2 CTe guiada y de acuerdo a la
cientificos sencillos que involucren al A6 CT9 metodologia adecuada Autoevaluacion
alumnado en la mejora de la sociedad y que A7 CT10 proyectos cientificos que Trabajo de
creen valor para el individuo y para la C3 CT14 involucren al alumnado en investigacion Coevaluacidn 7.10
comunidad. (STEM3, STEM5, CE2) CT15 la mejora de la sociedad y

que creen valor para el
individuo y parala
comunidad.
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6.1 Reconocer, a través del analisis historico de Al CTe 6.1.1 Reconocer y valorar, Heteroevaluacion
los avances cientificos logrados por hombres y A2 Cc17 a través de la historia, de Prueba oral Coevaluacion
mujeres de ciencia, que la ciencia es un A7 CT8 los avances cientificos 5.8
proceso en permanente construccién y que logrados por hombres y
existen repercusiones mutuas de la ciencia mujeres de ciencia.
actual con la tecnologia, la sociedad y el medio
ambiente. (STEM2, CD4, CPSAA1, CPSAA4, 6.1.2 Reconocer y valorar Heteroevaluacion
CC3, CCEC1) gue la ciencia es un Coevaluacion
proceso que estd en Prueba oral Autoevaluacion 5.8
permanente construccion.
6.2 Detectar en el entorno, a partir de una A5 CT1 6.2.1 Detecta en el entorno Heteroevaluacion
situacion concreta, las necesidades A7 CT2 las necesidades Trabajo de
tecnoldgicas, ambientales, econdmicas y Cc1 CTe tecnoldgicas, ambientales, investigacion 9
sociales mds importantes que demanda la C2 CT14 econdémicas y sociales mas
sociedad, entendiendo la capacidad de la C3 CT15 importantes que demanda
ciencia para darles solucién sostenible a través la sociedad.
de la implicacién de todos los ciudadanos.
(STEMS5, CD4, CC4) 6.2.2 Entiende la capacidad Autoevaluacion
de la ciencia para darle Trabajo de
solucién sostenible a las investigacion Coevaluacion 9

necesidades detectadas a
través de la implicacién de
todos los ciudadanos.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE FISICA Y QUIMICA DE 32 ESO

a) Introduccidn: conceptualizacién y caracteristicas de la materia.

La materia Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el funcionamiento del universo y las
leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnoldgico
econdmico y social, promoviendo acciones y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e
igualitario.

Desempefia un papel fundamental en la sociedad actual, formando alumnos comprometidos con los retos del
siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Es una materia que cobra especial importancia en el curriculo dentro de las materias STEM, ya que supone la
puesta en practica de las herramientas matematicas necesarias para modelar procesos fisicoquimicos y, a su
vez, establece los cimientos conceptuales de materias como Tecnologia y Digitalizacidn y Biologia y Geologia.

e Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Fisica y Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar
todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor
grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

A través de esta materia el alumnado podrd conocer los avances cientificos, la importancia de la
investigacion cientifica, del fomento y desarrollo de la cooperacion y de las relaciones internacionales en
cuestiones cientificas, para evitar las consecuencias negativas de su uso.

De la misma forma, a través del conocimiento de los logros de cientificas y cientificos, es posible inculcar en
el alumnado la necesidad de aprovechar el talento cientifico de hombres y mujeres para aportar ideas que
hagan de la ciencia el motor para un adecuado desarrollo social y econédmico.

Por otro lado, los conocimientos que proporciona esta materia les permitiran utilizar fuentes de informacion
fiables, detectar noticias falsas y protegerse de las pseudociencias vy, utilizando las herramientas necesarias
en un proceso colaborativo, crear recursos y contenidos digitales para desarrollar competencias tecnoldgicas.

La ensefianza de la Fisica y Quimica debe potenciar la investigacidn cientifica adecuada al nivel del alumnado
al que va dirigida para provocar en ellos la curiosidad, la indagacién y comprobacién de conocimientos de
forma que articule un saber integral que le permita aplicarlo a relacionar saberes dentro de la materia
investigada y transferir saberes con otras materias del curriculo provocando aprendizajes integros, duraderos
y significativos.

Los conocimientos que proporciona esta materia cualificaran al alumnado para intervenir con criterio frente
a los problemas a los que se enfrenta actualmente nuestra sociedad. De especial interés es lo que esta
materia puede aportar con relacién al respeto del medioambiente, el reto que supone la utilizacién creciente
de nuevas fuentes de energia alternativas, evitando que se produzca una separacidn entre la ciencia que se
explica en el aula y el mundo que nos rodea.

e Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave.

La materia Fisica y Quimica contribuye a la adquisicién de las distintas competencias clave que conforman el
Perfil de Salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linguistica

La explicacién de los fendmenos fisicoquimicos y expresién de sus observaciones con coherencia y
correccion, seleccionando bien los recursos para consultar o contrastar informacion, construir conocimiento
0 para comunicarse de manera ética y eficaz.

Competencia plurilinglie

La respuesta eficaz a sus necesidades comunicativas en investigacién y ciencia con el uso de una o mas
lenguas ademads de la lengua materna.
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La comprension del mundo utilizando los métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico, el método cientifico a través de la experimentacion, la indagacion y las estrategias propias del
trabajo cientifico para transmitir e interpretar sus resultados y transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

Competencia digital

El uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales que sera necesario que
utilicen en el tratamiento y la seleccién de la informacion y a la hora de comunicarse e interpretar y producir
materiales en diferentes formatos.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La incorporacién a su aprendizaje de las experiencias de los demds, potenciando sus inquietudes y realizando
autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje y el uso de recursos variados, conociendo los riesgos que
puedan tener para la salud.

Competencia ciudadana

El manejo con respeto de las reglas y normativa de la fisica y la quimica y adopcion de una actitud dialogante,
respetuosa y argumentada en el trabajo colaborativo valorando la importancia de los avances cientificos de
hombres y mujeres, sus limites y las cuestiones éticas que se puedan generar.

Competencia emprendedora

El empleo de los mecanismos del pensamiento cientifico para valorar el impacto y la sostenibilidad de las
metodologias cientificas y replantear ideas para la planificacion y gestién de proyectos innovadores vy
sostenibles, aplicando a situaciones concretas conocimientos financieros y econémicos.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Utilizando los mecanismos del pensamiento cientifico para expresar sus ideas con creatividad y sus opiniones
de forma razonada y critica, argumentdndolas en términos cientificos y valorando la libertad de expresién vy la
diversidad cultural de cualquier época.

b) Disefio de la evaluacidn inicial.

Para comprobar el grado de adquisicion de las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica de
32 ESO, se realizard una prueba inicial escrita durante una sesién, que serd corregida por el profesor. La
prueba escrita se realizara durante una sesién en la segunda semana lectiva, para valorar los contenidos y las
competencias mds importantes del curriculo de la materia de Fisica y Quimica, si nos puede servir para
valorar conocimientos previos, las necesidades del grupo y poder seguir con éxito el curso actual, también se
realiza una evaluacién durante las dos primeras semanas de forma oral con la misma finalidad que la prueba
escrita.
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Criterios de evaluacion

Instrumento
de evaluacioén

Numero
de
sesiones

Agente
evaluador

1.2. Resolver los problemas fisicoquimicos
planteados mediante las leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los procedimientos
utilizados para encontrar las soluciones 'y
expresando los resultados con correccion precision
(CCL1, STEM1, STEM2, STEM4)

2.3.Aplicar las leyes y teorias cientificas mas
importantes para validar hipdtesis de manera
informada y coherente con el conocimiento
cientifico existente, disefiando de forma pautada,
los procedimientos experimentales o deductivos
necesarios para resolverlos y analizando los
resultados criticamente (STEM1, STEM2, CPSAA4,
CE1)

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas basicas de
la fisica y la quimica, incluyendo el uso correcto de
varios sistemas de unidades, las herramientas
matematicas reglas de
nomenclatura consiguiendo una
comunicacion efectiva con toda la comunidad
cientifica. (STEM4, CD3, CC1, CCEC2)

necesarias y las
avanzadas,

Prueba escrita

5.1. Establecer interacciones constructivas vy
coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion e iniciando el uso de las estrategias
propias del trabajo colaborativo, como forma de
construir un medio de trabajo eficiente en la
ciencia. (CCL5, CP3, STEMS5, CD3, CPSAA3, CC3,
CE2)

5.2. Emprender, de forma auténoma y de acuerdo
con la metodologia adecuada, proyectos
cientificos que involucren al alumnado en la
mejora de la sociedad y que creen valor para el
individuo y para la comunidad. (STEM3, STEM5,
CE2)

Observacion 'y
anotacion en el
cuaderno del
profesor
(Additio)

Profesor
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c¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir del cual se
concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecién de las
primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Fisica y Quimica, se disponen seis competencias especificas. El alumnado debe
comprender los porqués de los fenédmenos que ocurren en el medio natural y tratar de explicarlos a través de
las leyes fisico quimicas adecuadas y aplicar metodologias propias de la ciencia: observar, formular hipétesis
y aplicar la experimentacion, la indagacién y la busqueda de evidencias.

Debera, asi mismo, interpretar y transmitir informacién con correccién en el lenguaje universal de la ciencia,
usando plataformas digitales y técnicas variadas de colaboracion y cooperacidn desarrollar capacidades de
trabajo en equipo, garantizando la equidad y uniendo puntos de vista diferentes como base para la
construccién del conocimiento, y asumir que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que esta en continua
construccién reciproca con la tecnologia y con la sociedad.

Todo esto habilitara al alumnado para comprender la realidad con un pensamiento cientifico y tomar
decisiones argumentadas, respetuosas, colaborativas y responsables en distintos ambitos como son el de la
salud y la sostenibilidad del medio ambiente.

e Las Competencias Especificas son:

1. Comprender y relacionar los motivos por los que ocurren los principales fenémenos fisicoquimicos del
entorno, explicandolos en términos de las leyes y teorias cientificas adecuadas, para resolver problemas
con el fin de aplicarlas para mejorar la realidad cercana y la calidad de vida humana.

La esencia del pensamiento cientifico es comprender cuales son los porqués de los fendmenos que ocurren
en el medio natural para tratar de explicarlos a través de las leyes fisicas y quimicas adecuadas.
Comprenderlos implica entender las causas que los originan y su naturaleza, permitiendo al alumnado actuar
con sentido critico para mejorar, en la medida de lo posible, la realidad cercana a través de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva hacerse preguntas para comprender cémo es la
naturaleza del entorno, cudles son las interacciones que se producen entre los distintos sistemas materiales y
cuales son las causas y las consecuencias de las mismas. Esta comprension dota al alumnado de fundamentos
criticos en la toma de decisiones, activa los procesos de resolucién de problemas y, a su vez, posibilita la
creacion de nuevo conocimiento cientifico a través de la interpretacion de fendmenos, el uso de
herramientas cientificas y el andlisis de los resultados que se obtienen. Todos estos procesos estan
relacionados con el resto de las competencias especificas y se engloban en el desarrollo del pensamiento
cientifico, cuestién especialmente importante en la formacion integral de personas competentes. Por tanto,
para el desarrollo de esta competencia, el individuo requiere un conocimiento de las formas y
procedimientos estandar que se utilizan en la investigacion cientifica y su relacién con el mundo natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, STEM1,
STEM2, STEM4, CD1, CPSAA4.

2. Expresar las observaciones realizadas por el alumnado en forma de preguntas, formulando hipodtesis
para explicarlas y demostrando dichas hipdtesis a través de la experimentacion cientifica, la indagacion y
la busqueda de evidencias, para desarrollar los razonamientos propios del pensamiento cientifico y mejorar
las destrezas en el uso de las metodologias cientificas.

46




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

Una caracteristica inherente a la ciencia y al desarrollo del pensamiento cientifico en la adolescencia es la
curiosidad por conocer y describir los fendmenos naturales. Dotar al alumnado de competencias cientificas
implica trabajar con las metodologias propias de la ciencia y reconocer su importancia en la sociedad. El
alumnado que desarrolla esta competencia debe observar, formular hipétesis y aplicar la experimentacion, la
indagacién y la busqueda de evidencias para comprobarlas y predecir posibles cambios.

Utilizar el bagaje propio de los conocimientos que el alumnado adquiere a medida que progresa en su
formacidén bdsica y contar con una completa coleccién de recursos cientificos, tales como las técnicas de
laboratorio o de tratamiento y seleccién de la informacién, suponen un apoyo fundamental para la mejora de
esta competencia. El alumnado que desarrolla esta competencia emplea los mecanismos del pensamiento
cientifico para interaccionar con la realidad cotidiana y analizar, razonada y criticamente, la informacion que
proviene de las observaciones de su entorno, o que recibe por cualquier otro medio, y expresarla y
argumentarla en términos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,
STEM1, STEM2, STEM 4, CD1, CPSAA4, CE1, CCEC3.

3. Manejar con soltura las reglas y normas bdsicas de la fisica y la quimica en lo referente al lenguaje de la
IUPAC, al lenguaje matemadtico, al empleo de unidades de medida correctas, al uso seguro del laboratorio y
a la interpretacion y produccion de datos e informacién en diferentes formatos y fuentes, para reconocer el
cardcter universal y transversal del lenguaje cientifico y la necesidad de una comunicacion fiable en
investigacion y ciencia entre diferentes paises y culturas.

La interpretacion y la transmisién de informacidén con correccién juegan un papel muy importante en la
construccién del pensamiento cientifico, pues otorgan al alumnado la capacidad de comunicarse en el
lenguaje universal de la ciencia, mas alld de las fronteras geograficas y culturales del mundo. Con el
desarrollo de esta competencia se pretende que el alumnado se familiarice con los flujos de informacion
multidireccionales caracteristicos de las disciplinas cientificas y con las normas que toda la comunidad
cientifica reconoce como universales para establecer comunicaciones efectivas englobadas en un entorno
que asegure la salud y el desarrollo medioambiental sostenible. Entre los distintos formatos y fuentes, el
alumnado debe ser capaz de interpretar y producir datos en forma de textos, enunciados, tablas, graficas,
informes, manuales, diagramas, férmulas, esquemas, modelos, simbolos, etc. Ademds, esta competencia
requiere que el alumnado evalle la calidad de los datos, asi como que reconozca la importancia de la
investigacion previa a un estudio cientifico.

Con esta competencia especifica se desea fomentar la adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes
relacionadas con el caracter interdisciplinar de la ciencia, la aplicacién de normas, la interrelaciéon de
variables, la argumentacion, la valoracién de la importancia de utilizar un lenguaje universal, la valoracién de
la diversidad, el respeto hacia las normas y acuerdos establecidos, hacia uno mismo, hacia los demds y hacia
el medio ambiente, etc., que son fundamentales en los dmbitos cientificos por formar parte de un entorno
social y comunitario mas amplio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM4, STEM5,
CD3, CPSAA2, CPSAA4, CC1, CCEC2, CCECA.

4. Utilizar de forma critica, eficiente y segura plataformas digitales y recursos variados, tanto para el
trabajo individual como en equipo, para fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje
individual y social, mediante la consulta de informacion, la creacion de materiales y la comunicacién
efectiva en los diferentes entornos de aprendizaje.

Los recursos, tanto tradicionales como digitales, adquieren un papel crucial en el proceso de ensefanza y
aprendizaje en general, y en la adquisicién de competencias en particular, pues un recurso bien seleccionado
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facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la comprensidn, la creatividad y el
desarrollo personal y social del alumnado. La importancia de los recursos, no solo utilizados para la consulta
de informacion sino también para otros fines como la creacidon de materiales didacticos o la comunicacion
efectiva con otros miembros de su entorno de aprendizaje, dota al alumnado de herramientas para
adaptarse a una sociedad que actualmente demanda personas integradas y comprometidas con su entorno.

Es por este motivo por lo que esta competencia especifica también pretende que el alumno o alumna maneje
con soltura recursos y técnicas variadas de colaboracién y cooperacién, que analice su entorno y localice en
él ciertas necesidades que le permitan idear, disefiar y fabricar productos que ofrezcan un valor para uno
mismo y para los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CE3, CCECA4.

5. Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, potenciando el crecimiento entre iguales como
base emprendedora de una comunidad cientifica critica, ética y eficiente, para comprender la importancia
de la ciencia en la mejora de la sociedad, las aplicaciones y repercusiones de los avances cientificos, la
preservacion de la salud y la conservacion sostenible del medio ambiente.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar un todo de contenidos integrados e interrelacionados
entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia desarrollan destrezas de trabajo en equipo,
pues la colaboracién, la empatia, la asertividad, la garantia de la equidad entre mujeres y hombres y la
cooperacion son la base de la construccién del conocimiento cientifico en toda sociedad. El alumnado
competente estara habituado a las formas de trabajo y a las técnicas mds habituales del conjunto de las
disciplinas cientificas, pues esa es la forma de conseguir, a través del emprendimiento, integrarse en una
sociedad que evoluciona. El trabajo en equipo sirve para unir puntos de vista diferentes y crear modelos de
investigacion unificados que forman parte del progreso de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica crea un vinculo de compromiso entre el alumno o alumna y su
equipo, asi como con el entorno que los rodea, lo que le habilita para entender cudles son las situaciones y
los problemas mas importantes de la sociedad actual y cdmo mejorarla, cdmo actuar para la mejora de la
salud propia y comunitaria y cuales son los estilos de vida que le permiten actuar de forma sostenible para la
conservacion del medio ambiente desde un punto de vista cientifico y tecnolégico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, STEM3,
STEM5, CD3, CPSAA3, CC3, CE2.

6. Comprender y valorar la ciencia como una construccion colectiva en continuo cambio y evolucion, en la
que no solo participan las personas dedicadas a ella, sino que también requiere de una interaccion con el
resto de la sociedad, para obtener resultados que repercutan en el avance tecnoldgico, econémico,
ambiental y social.

Para completar el desarrollo competencial de la materia Fisica y Quimica, el alumno o alumna debe asumir
qgue la ciencia no es un proceso finalizado, sino que estd en una continua construccidn reciproca con la
tecnologia y la sociedad. La busqueda de nuevas explicaciones, la mejora de procedimientos, los nuevos
descubrimientos cientificos, etc. influyen sobre la sociedad, y conocer de forma global los impactos que la
ciencia produce sobre ella es fundamental en la eleccidn del camino correcto para el desarrollo. En esta linea,
el alumnado competente debe tener en cuenta valores como la importancia de los avances cientificos por y
para una sociedad demandante, los limites de la ciencia, las cuestiones éticas y la confianza en los cientificos
y en su actividad.
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Todo esto forma parte de una conciencia social en la que no solo interviene la comunidad cientifica, sino que
requiere de la participacion de toda la sociedad puesto que implica un avance individual y social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2, STEMS,
CD4, CPSAA1, CPSAA4, CC3, CC4, CCEC1.

Fisica y Quimica
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d) Metodologia didactica.

Métodos pedagogicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

12 Principios metodoldgicos.

Estas orientaciones se concretan para la materia Fisica y Quimica a partir de los principios metodoldgicos
de la etapa establecidos en el decreto 39/2022 de 29 de septiembre.

La educacidén secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formaciéon de la persona, ya que en ella se
afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa anterior, se refuerzan para etapas educativas
posteriores y se consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en
definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una prospectiva de
adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como personas, ciudadanos y
futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacion basica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber adquirido y desarrollado
las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.

Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias especificas de cada
materia y los criterios de evaluacidn, constituye el marco de referencia que permite dar respuesta a qué
debe saber o conocer el alumnado, qué debe saber hacer, ademds de cédmo y para qué, elementos que
deben servir para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el conocimiento con autonomiay
creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

Se debe reservar para el alumnado un papel activo y participativo, sea en el laboratorio o en el aula,
potenciando la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos, la capacidad de busqueda selectiva y el
tratamiento de informacion a través de diferentes soportes, de forma que el alumnado sea capaz de crear
y comunicar su propio conocimiento.

La practica docente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la
inclusion educativa a través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA).

El rol del profesorado serd principalmente el de facilitador, acompafiante y guia del alumnado, asi como
motor fundamental a la hora de presentar los contenidos con una estructuracién clara en sus relaciones,
de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la interrelacién entre distintos contenidos y
planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la expresién oral y la comunicacidn.

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la medida en que sea
capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar
respuestas apropiadas en situaciones diversas.
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Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias metodoldgicas que, tomando
como punto de partida tanto el nivel competencia inicial del alumnado como su realidad y contemplando
una amplia diversidad de contextos de aprendizaje, aseguren que seran capaces de transferir los
aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos reales.

Los métodos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje
basado en problemas favorecen especialmente la adquisicién de las competencias basicas por parte del
alumnado. En algunos casos, en funcion de las necesidades educativas,

especiales, altas capacidades intelectuales, integracidn tardia o dificultades especificas de aprendizaje,
serd necesario adaptar el proceso de ensefianza aprendizaje a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado.

El uso de técnicas de argumentacién, de problemas, de demostracidon, de experimentacion, de
investigacion, de interaccién y descubrimiento junto con el trabajo en equipo serdn las mas adecuadas
para la adquisicidon de las competencias clave. Los materiales y recursos a utilizar seran diversos, desde los
tradicionales, las prdcticas o investigaciones en el laboratorio hasta el uso de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién (TIC), el uso de simulaciones y distintas aplicaciones informaticas permitiran
no solo enriquecer los procesos de ensefianza aprendizaje, sino también que dichos procesos se adapten a
la diversidad del alumnado.

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo a través de metodologias activas requiere flexibilidad en
espacios y tiempos y trabajo colaborativo desde multiples épticas. Dicha metodologia debe permitir
alternar las actividades individuales con otras de trabajo en grupos heterogéneos, bien sea en el aula o en
el laboratorio, generando estructuras tanto de trabajo cooperativo como colaborativo. La organizacion
grupal sera flexible, asi como la distribuciéon de espacios, favoreciendo la movilidad en las aulas o en el
laboratorio y permitiendo un flujo de comunicacion real entre alumnos y profesores.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias desarrollados durante las
ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen
de todas las Recomendaciones de la Unién Europea en torno a la formulacién del modelo de educacidn
por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la actuacién
auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la interaccion con grupos
heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas
(desde el lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la
informacidn y de la comunicacion).

Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias
metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodologia especifica y una
seleccidn y uso de materiales y recursos didacticos determinada, entre los cuales las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas,
puesto que en su uso convergen aspectos relacionados con la facilitacién, la integracidn, la asociacién y la
motivaciéon de los aprendizajes.
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22 Métodos pedagdgicos: estilos, estrategias y técnicas de ensefianza.

e Estilos de ensefianza.

Los principios metodolédgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el alumnado un
desempenfio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la
capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la informacion a través de diferentes soportes, de
forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador, acompafnante o guia
del alumno, en especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas
que permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera
interdisciplinar. De esa manera se potenciard la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo de
su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los contenidos con una
estructuracion clara en sus relaciones, de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la
interrelacién entre distintos saberes de una materia o de diferentes materias y de planificar tareas y
actividades que estimulen el interés y el habito de la expresidén oral y la comunicacién. También sera el
mediador que facilite la comunicacidn entre todos los integrantes de la comunidad educativa tanto para el
desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de la transversalidad tematica
requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo en equipo del
profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente la coordinacién de todos los miembros del
equipo docente de cada grupo, que, a través de la reflexion comin y compartida, deben disefiar, planificar
y aplicar con eficacia las propuestas metodolégicas con criterios comunes y consensuados.

e Estrategias metodoldgicas y técnicas.

En la seleccién de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primardn, como consecuencia, los
principios de individualizacidn del aprendizaje, de progresiva promocién de la autonomia del alumno y de
aprovechamiento del trabajo en equipo.

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del disefio de situaciones de
aprendizaje, en cuya seleccion y planificacion se considerard la importancia que deben tener
procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje
basado en problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las competencias
clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse,
ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades educativas
especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integraciéon tardia o dificultades especificas de
aprendizaje.

El trabajo autdonomo del alumnado y el trabajo en equipo se atnan en el uso de las metodologias activas,
con las que el alumnado se familiarizard, monitorizado por su profesorado, con técnicas muy variadas,
como la expositiva, la argumentacidn, el estudio biografico, el didlogo, la discusiéon o el debate, el
seminario, el estudio de casos, la resolucién de problemas, la demostracién, la experimentacién, la
investigacion, la interaccién o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas de manera creativa
y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes
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gue marcaran la gradacion en el proceso de adquisicién de las competencias clave previstas en el Perfil de
salida de la ensefanza basica. Ademads, ambos deben promover la reflexidon sobre el aprendizaje, que de
este modo se hard visible por medio de la metacognicion a través de diferentes técnicas y procedimientos.

e Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacion de este modelo de ensefianza
a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos e
incorporar el trabajo colaborativo desde multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del aprendizaje entre el
alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer procesos dialdgicos, la alternancia de
actividades individuales con otras de trabajo en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo
cooperativo y colaborativo, en las que, a través de la resolucién conjunta de las tareas, la realizacién de
proyectos o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus
iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitardn los procesos de generalizacién
y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos aportan un flujo de
comunicacion real entre alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no
jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo
colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse
de manera natural.

En cuanto a la gestién de la estructura de la sesion, debe partirse de la premisa ya citada de que el
alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del tiempo. Para ello las estructuras
de la sesién podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los
aspectos tedricos que da paso al resto de la sesion de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la
sesion con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesidn de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de aprendizaje se
transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el intercambio y trabajo de
aplicacion y colaborativo.

A la vista de las recomendaciones anteriores dadas por el decreto 39/2022:

) Agrupamiento de alumnos:

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos en funcién de las necesidades que plantee la
respuesta a la diversidad y necesidades de los alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de
ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mas comdun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se
acudird al pequefio grupo cuando se quiera buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de
aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje mas rapido; a
los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucion de
equipos de trabajo en los que el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista
coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucidon de talleres, que dardn respuesta a diferentes
motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades
concretas de sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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Trabajo individual | = Actividades de reflexion personal.

- Actividades de control y evaluacion.
Pequefio  grupo | — Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
(apoyo) - Ampliacién para alumnos con ritmo mas rapido.

- Trabajos especificos.
Respuestas puntuales a diferencias en:

Agrupamiento
flexible - Nivel de conocimientos.

- Ritmo de aprendizaje.

- Intereses y motivaciones.

Laboratorio - Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones, en
funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicion y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la
toma de decisiones responsable y el trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo
heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los trabajos, es imprescindible que se
proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma y
consensuada: distribuir roles en funcién de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar
propuestas, debatirlas después de una escucha activa utilizando argumentos, tomar decisiones,
consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la
convivencia y potenciara una de las herramientas mas potentes y productivas para el aprendizaje: la
ensefanza entre iguales.

) Organizacion del espacio

El espacio deberd organizarse en condiciones bdsicas de accesibilidad y no discriminacidn necesarias para
garantizar la participacion de todos los alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion
ira en funcion de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a cabo:

ESPACIO ESPECIFICACIONES
Dentro del aula - Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.
Fuera del aula - Laboratorio.
- Sala de informatica, Otros.
Fuera del centro - Visitas y actos culturales en la localidad.
- Visitas y actos culturales fuera de la localidad.
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e) Secuencia de unidades temporales

Titulo Fechas y sesiones
SA 1: Aplicar método cientifico.
SA2: Medir magnitudes 12 de septiembre hasta
SA 3. Anotar expresar una | 17 de septiembre.
Unidad O cantidad y operar.
SA 4: Conocer el laboratorio y su | 3 sesiones.
Habilidades y | equipo.
herramientas cientificas. | SA 5: Representar e interpretar
datos.
SA 6: ¢De que esta hecho lo que
nos rodea? 17 de septiembre hasta
SA 7: ¢Por qué nos dan | 15de octubre.
calambrazos?
Unidad 1 El 4tomo. SA 8: Ganar y percibir para | 9 sesiones
qguedar en ocho.
PRIVER Casicar o mateae
SA 10: ¢El agua es solo agua? 16 de octubre hasta 13
SA 11: ¢Eres polvo de estrellas? de noviembre.
Unidad 2 SA 12: Si se parecen sera por algo.
SA 13: El auténtico sonido del | 9 sesiones.
La materia y la tabla | metal.
periddica.
SA 14: ¢{Qué sucede cuando dos
atomos se encuentran? 19 de noviembre hasta
Unidad 3 SA 15: {Qué cuentan las formulas | 18 de diciembre.
del botiquin?
Uniones entre dtomos SA 16: ¢Como se comportan las | 9 sesiones.
sustancias puras?
SA 17: ¢éSustancias puras o
mezclas?
SA 18: ¢COmo convertimos unas
Unidad 4 sustancias en otras? 8 de enero hasta 29 de
SA 19: ¢Qué es la energia | enero.
Transformaciones quimica?
quimicas. SA 20: (Por qué se deterioran los | 7 sesiones
SEGUNDO metales?
TRIMESTRE
SA 21: ¢{Se mueve o no se mueve?
Unidad 5 SA 22: Funciones como para | 4 de febrero hasta 25
llenar un tarro de febrero
El estudio del | SA 23: Ponerse a cien por hora.
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movimiento.

6 sesiones

Unidad 6

Las fuerzas

SA 24: iPor qué los juguetes se
mueven o se deforman?

SA 25:¢Por qué el papel de lija se
come la madera?

SA 26: Eres una maquina.

26 de febrero hasta 26
de marzo

7 sesiones.

SA 27: éiCémo jugamos con la
energia en las atracciones?

SA 28: ¢Qué hacer para lanzar un
proyectil mas lejos?

SA 29: ¢{De ddénde viene y a donde
va la energia consumida?

SA 29: {Puedo cargar el mévil con
la bicicleta?

1 de abril hasta 13 de
mayo.

9 sesiones.

Unidad 7
Energia
TERCER
TRIMESTRE
Unidad 8
Electricidad
magnetismo

SA 30: ¢Qué efectos producen los
cuerpos cargados?

SA 31: {Qué factores controlan la
corriente?

SA 32: {Cémo encontrar o perder
el norte?

14 de mayo hasta 11 de
junio.

9 sesiones.
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f) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

En el articulo 19.4. del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que en los términos que establezcan los
centros educativos en sus propuestas curriculares, y al objeto de fomentar la integracion de las competencias
y contribuir a su desarrollo, los docentes incluirdn en sus programaciones didacticas la realizacién de
proyectos significativos y relevantes y la resolucién colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima,
la autonomia, la reflexién y la responsabilidad del alumnado, junto al tiempo lectivo que durante el curso
dedicaran a tal fin. Estos podran desarrollarse desde cada una de las materias o de forma interdisciplinar.

Por otro lado, en el articulo 14 del Proyecto de Decreto de curriculo, se definen las situaciones de
aprendizaje como el conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las
competencias clave y con las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del
alumnado la resolucién de actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacidon de estrategias y
contenidos, y que contribuyen a la adquisicidn y desarrollo de las competencias.

Dada la amplitud del concepto que la normativa autonémica confiere al constructo situacidon de aprendizaje,
en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente constituirse como un proyecto significativo
para el alumnado. No olvidemos que en el disefio de una situacidon de aprendizaje se deberan integrar las
competencias clave. Asimismo, debera ser relevante para el alumnado y requerira de la resolucidon de
problemas por su parte, pudiendo realizarse esta resoluciéon de forma colaborativa y, en todo caso, dicha
resolucién le permitird reforzar su autoestima, autonomia, reflexion y responsabilidad. Incluso, como es
légico pensar, las situaciones de aprendizaje pueden disefiarse de forma disciplinar o de forma
interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacidn del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el

precepto establecido en el articulo 19.4 del Proyecto de Decreto de curriculo.

En nuestro caso desde la materia de Fisica y Quimica desarrollaremos los siguientes proyectos:

Titulo Temp ?rallzaaon Tipo de aprendizaje | Materia / Materias
por trimestres

LAS MUJERES CIENTIFICAS 12 trimestre Interdisciplinar FISICA Y QUIMICA Y
BIOLOGIA

LA IMPORTANCIA DE LAS | 22 trimestre Interdisciplinar FISICA Y QUIMICA Y

REACCIONES QUIMICAS. BIOLOGIA

COMO OBTENER ELECTRICIAD | 32 trimestre Interdisciplinar FISICA Y QUIMICA Y

DE MANERA COTIDIANA BIOLOGIA
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g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros educativos tendran la
potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos diddcticos y de desarrollo curricular de acuerdo
con los criterios pedagdgicos que establezcan.

Dicha seleccidn se adaptard, en la medida de sus posibilidades, a las condiciones que impone el fomento y
desarrollo del cambio metodolégico hacia una perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian caracterizarse por su variedad, polivalencia
y capacidad de motivacién o estimulo, de manera que potencien la manipulacién, la observacion, la
investigacion y la elaboracion creativa.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcién principal facilitar el proceso de aprendizaje puesto
qgue, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado,
les proporcionan informacién, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter
motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos de
coordinacién docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademds de la relacion con el objetivo del
aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacién al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el
proceso de ensefianza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, la
facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion, asi como su potencial para estimular
habilidades metacognitivas y de pensamiento critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes, tales como
materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que
aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo.

Ademds, se proporcionaran multiples formas de representacién de la informacidn y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el caracter imprescindible del uso de las Tecnologias
de la informaciéon y de la comunicacién (TIC) tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores,
tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales, mdviles inteligentes...) como a
herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

Se trata de un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados
con la facilitacion, la integracion, la asociacion y la motivacion de los aprendizajes y que favorece la
alfabetizacion informacional integrandola y utilizdndola de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular procurando integrar variedad
de estos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar
el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.
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En su caso, Libros de

texto

Editorial

Edicién/ Proyecto

ISBN

Casals

Cadigo Abierto

978-84-218-7344-1

Libro de texto

Fichas de trabajo

Guia didactica y problemas aportados
por el profesor.

Ordenador, pizarra digital, Tablet.

Pagina web en cada situacion de
aprendizaje.

Powers Point, imagenes, videos.

Plataforma digital. (Teams, OneNote...)

Material para la realizacion de la
practica planteada en cada situacion de
aprendizaje.

Actividades de la practica planteada en
cada situacién de aprendizaje

Se facilitara en el momento

Se facilitara en el momento
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h) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la

materia.

A continuacion, se concreta la implicacién desde la materia en los diferentes planes, programas y proyectos

del centro:
.. , Temporalizacion
Planes, programas y | Implicaciones de cardcter general | , .
. (indicar la SA donde se
proyectos desde la materia .
trabaja)
Plan de Lectura Ver anexo XIX Se trabaja por trimestres.
PlanTIC Uso de redes sociales y digitalizacién. | En  todas situaciones de
Uso de Teams aprendizaje
Plan de Convivencia Buen uso de conductas digitales, | En todas situaciones de
respeto de opiniones, igualdad | aprendizaje
hombres y mujeres.
Plan de Atencion a la | Plan de Refuerzo, Recuperaciéon y | En todas situaciones de
Diversidad Adaptaciones curriculares. aprendizaje
Plan de Accién Tutorial Buen uso de redes sociales En todas situaciones de
aprendizaje
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i) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la

actividad

Temporalizacion

VIAJE A VALENCIA-CIUDAD DE LAS
ARTES Y DE LA CIENCIA

Visita a la Ciudad de las Artes
y de la Ciencia en Valencia.

Es el gran museo del siglo XXI
para dar a conocer de forma
didactica, interactiva y amena
todo lo relacionado con la
evolucion de la vida, la ciencia
y la tecnologia.

Del 24 al 26 de Abril

La fecha es seleccionada por la
idoneidad, y se trataran vy
trabajaran conceptos de todas las
situaciones de aprendizaje
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j) Atenciodn a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

La atencidn a la diversidad es un aspecto esencial de la practica docente diaria.

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacion, en la
metodologia y en los materiales.

- ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA PROGRAMACION

La programacion debe tener en cuenta los contenidos en los que los alumnos consiguen rendimientos muy
diferentes. Aunque la practica y resolucién de problemas puede desempefar un papel importante en el
trabajo que se realice, el tipo de actividad concreta y los métodos que se utilicen deben adaptarse segun el
grupo de alumnos. De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no puede
ser siempre el mismo. Por ello se aconseja organizar las actividades en dos, de refuerzo y de ampliacién, de
manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni
con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos
al final de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar
en su momento, y de profundizar en aquellos que mas interesen al alumno.

En el curriculo de Fisica y Quimica existen abundantes ejemplos de contenidos que pueden plantear
dificultades en el aula. Temas en los que la necesidad de aplicar conocimientos matematicos, por simples que
estos sean, supone que se ponga de manifiesto la diversidad en el conjunto de alumnos, tanto en la habilidad
para aplicar los conocimientos como en la destreza para interpretar los resultados.

Asi pues, las tareas deben estar pensadas y elaboradas como informacién bdsica, la que todos los alumnos
deberian conocer, y ademads debe existir otra bateria de actividades de las cuales se pueden seleccionar las
tareas mas relevantes y descartar otras en funcién de las necesidades pedagdgicas del momento.

- MEDIDAS EDUCATIVAS PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO.

El alumnado tiene diferentes niveles de competencia curricular, distintos ritmos y formas de aprendizaje. Con
el fin de atenderlas esta programacién dispone de una serie de recursos basicos donde podamos desarrollar
diferentes estrategias de ensefianza y facilitar asi que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de
las competencias clave y los objetivos de etapa. (Ejemplo de medidas ordinarias: evaluacidn inicial, refuerzos,
actividades de enriquecimiento, distintas agrupaciones, etc, pudiéndose llegar a plantear medidas
extraordinarias como una adaptacién curricular significativa, cuando exista un informe psicopedagdgico que
contemple esta medida para ACNAES con desfase curricular de mas de 2 afios).
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Formas de representacion

Formas de accidn y expresion

Formas de implicaciéon

-Activar conocimientos previos

-Definir vocabulario y simbolos

-Facilitar la gestion de

informacion y de recursos.

-Mejorar la capacidad para hacer
un seguimiento de los avances.

-Utilizar multiples formas o

medios de expresion.

-Proporcionar opciones para
captar el interés.
-Proporcionar opciones para

mantener el
perseverancia.

esfuerzo y Ia

-Desarrollar la autoevaluacién y
la reflexién.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado

significativa

Medidas/ Planes / Adaptacién curricular

Observaciones

Alumnos que

estdn

repitiendo

curso

Plan de Refuerzo. (1 Alumno en 39B)

Atencion especial

Alumnos con
la materia
suspensa

Ver anexo IV

Plan Recuperacion (2 alumnos)

Atencidn especial

ACNEE

Adaptacion Curricular Significativa (1 alumno)

Se realizan materiales adaptados
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k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos.

La adquisicién de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién competencial del
alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado de
consecucién de los criterios de evaluacidn con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacién con el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a través de las
competencias especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacidn de la materia independiente de las
competencias clave. Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacién midan
tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que acompafian su
elaboracion. Para ello utilizaremos técnicas de observacidn, técnicas de analisis de desempeiio y técnicas de
rendimiento.

Temporalizacion.

A lo largo de cada curso escolar se realizaran, al menos, tres sesiones de evaluacion de los aprendizajes del
alumnado, una por trimestre. La Ultima sesion se entendera como la de evaluacidn final ordinaria del curso.

En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, el
profesorado adoptard las medidas que considere oportunas para ayudarle a superar las dificultades
mostradas. Estas medidas se adoptardn en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes basicos para continuar el
proceso educativo.

Procedimientos, Técnicas e instrumentos de evaluacion

La evaluacion requiere el empleo de herramientas adecuadas a los conocimientos y competencias, que
tengan en cuenta situaciones y contextos concretos que permitan a los alumnos demostrar su dominio y
aplicacion, y cuya administracion resulte viable.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se aborda, habitualmente, a través de diferentes técnicas
aplicables en el aula. Al evaluar competencias, los métodos de evaluacién que se muestran mas adecuados
son los que se basan en la valoracion de la informacion obtenida de las respuestas del alumnado ante
situaciones que requieren la aplicacién de conocimientos.

En el caso de determinadas competencias se requiere la observacion directa del desempefio del alumno,
como ocurre en la evaluacién de ciertas habilidades manipulativas, actitudes (hacia la lectura, la resolucién
de problemas, etc.) o valores (perseverancia, minuciosidad, etc.). Y, en general, el grado en que un alumno ha
desarrollado las competencias podria ser determinado mediante procedimientos como la resolucién de
problemas, la realizacién de trabajos y actividades practicas, etc.

Para llevar a cabo esta evaluacién se emplean pruebas en las que se combinan diferentes formatos de items:
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Preguntas de respuesta cerrada, bajo el formato de eleccidon multiple, en las que solo una opcidn es
correcta y las restantes se consideran erréneas.

Preguntas de respuesta semiconstruida, que incluyen varias preguntas de respuesta cerrada
dicotdmicas o solicitan al alumnado que complete frases o que relacione diferentes términos o
elementos.

Preguntas de respuesta construida que exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencién de
resultados. Este tipo de cuestiones contempla la necesidad de alcanzar un resultado Unico, aunque
podria expresarse de distintas formas y describirse diferentes caminos para llegar al mismo. Tanto el
procedimiento como el resultado han de ser valorados, para lo que hay que establecer diferentes
niveles de ejecucidn en la respuesta en funcién del grado de desarrollo competencial evidenciado.

Preguntas de respuesta abierta que admiten respuestas diversas, las cuales, aun siendo correctas,
pueden diferir de unos alumnos a otros.

Las rubricas como instrumento de evaluacion reina

Las rdbricas por cada situaciéon de aprendizaje ponen en relacidon los indicadores de logro con las
herramientas utilizadas para evaluarlos, y despliegan un abanico de niveles de desempefio para la valoracidn
por parte del profesor. Se convierte asi en un instrumento eficaz para llevar a cabo un proceso rico y
transparente, en el que el evaluador y evaluados tengan unos referentes claros a la hora de saber lo que se
espera de ellos en el proceso de ensefianza—aprendizaje.

Agentes Evaluadores.

En cuanto a los agentes evaluadores predominara principalmente la heteroevaluacién en la que el docente se
encargara de realizar la valoracidn de la consecucién de los logros, procesos, conductas y rendimiento de los
alumnos, en las actividades propuestas. También se utilizard la autoevaluacién y la coevaluacion por parte
del alumno donde se busca despertar el sentido de la responsabilidad entre el alumnado.

Un cuadro resumen del proceso podria ser:

PROCESO DE EVALUACION
Proc/Técnica Actividad Instrumento Herramienta Agente
Observacion -Participacion -Listas control additio Heteroevaluacion
sistematica -Aportaciones -Diario trabajo
Pruebas -Exdmenes -Soluciones additio Heteroevaluacion
especificas escritos examenes

-kahoot
Intercambios -Debates -Listas de control. | additio Heteroevaluacion
orales -Puesta en comun | -Rubricas Coevaluacién
Analisis de los | Presentacidon -Rubrica Teams Heteroevaluacion
Productos del | Power Point, | presentacion Additio Coevaluacién
alumnado Genially, informe | -Rdbrica informe Autoevaluacién

de laboratorio laboratorio.
-Rubrica
coevaluacién

65




Junta de

Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

Criterios de calificacion de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacién.

1. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion en
esta etapa sera continua, formativa e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn sera criterial y

orientadora.

2. Segun lo establecido en el articulo 15.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacién de los
aprendizajes del alumnado tendrd como referente uUltimo la consecucidn de los objetivos establecidos para la

etapa y el grado de adquisicion de las competencias previstas en el Perfil de salida.

Instrumento Elementos evaluados Peso
Trabajo para casa. Realizaciéon de todas las tareas,
ejercicios y trabajos que se hayan realizado en clase y
Cuaderno del alumno } 1
para casa. Entregar en las fechas establecidas. Plan de
lectura. Anexo XIX
Resolucidn del planteamiento propuesto.
Contrastacién de opiniones desde planteamientos
Proyecto de .
. L diferentes.
investigacion ., . . 1
o ) Reflexidn y critica personal al problema, cuestiéon o
individual o colectivo. . i . o
actividad planteada. Se evalia mediante la rdbrica del
anexo Vly anexo VII
Trabajo de laboratorio. Reconocimiento de material
L. de laboratorio. Podra ser realizacidén de una practica o
Pruebas practica ., . .
: aportacién de ideas y soluciones a un echo |1
(laboratorio) ) i o )
experimental. Se evaluard por rubrica de laboratorio.
Anexo VIl
Se evaluard la expresion, vocabulario, contenidos,
comprensidén y conexiéon, comprensién critica vy
Pruebas orales 1

valorativa desde un punto de vista quimico. Se
evaluard con una rubrica de prueba oral. Anexo IX
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Adquisicion de conceptos y procedimientos.
Pruebas escritas Comprension. 8
Expresion y ortografia. Anexo X

Actitud: se valora la participacion, puntualidad, interés, constancia en la tarea y estudio diario,
comportamiento en el laboratorio o actividades fuera del aula.

Para valorar el grado de consecucién de estos criterios de evaluacién se tendra en cuenta todo el trabajo
realizado por el alumno en la materia, Instrumentos de evaluacién de cardcter escrito, situaciones de
aprendizaje, pruebas orales, cuaderno del alumno, etc.

Para obtener la calificacion correspondiente se realizard la media ponderada de los instrumentos de
evaluacion anteriores. La calificacién de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la
misma sea igual o mayor a cinco puntos sobre un total de diez puntos.

Redondeo: se realizara el redondeo a dos decimales para los casos en los que el alumno se encuentre entre
un 4y 5, se realiza el redondeo a la unidad a partir de 4,60.

De acuerdo al criterio ortografico de centro, en los instrumentos de evaluacién de cardcter escrito, la nota
numeérica se penalizard del siguiente modo:

e En 12y 29 de ESO se penalizard con 0,1 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada tilde errénea y/o
falta ortografica cometida.

e En 32y 49 de ESO se penalizard con 0,15 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica
cometida y con 0,1 por cada tilde errénea.

Paralelamente, desde el departamento, se elaboraran actividades y se informaran de las directrices para que
los alumnos puedan recuperar los puntos penalizados, asi como ayuda para no volver a cometer dichas faltas
de ortografia.

Para establecer la calificaciéon de cada criterio de evaluacidn, se asignard un peso a la nota en funcién del
instrumento utilizado.

Al final del curso, se podra llevar a cabo una recuperacion de los criterios de evaluacién no superados, que no
lleguen a una calificacion de un 5. El docente decidira cuales son los instrumentos mas adecuado para esta
recuperacion. La nota obtenida por el alumno en esta evaluacién de recuperacidon reemplazard a la nota
anterior, a menos que sea inferior.

Los criterios de calificacién (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacidn se establecen en conjunto en
la siguiente tabla.

Vinculacion de los instrumentos con los criterios de evaluacion.

Criterio de
Evaluacion 1.1 |12 {13 2.1 2.2 |23 (3.1 |3.2 |3.3 |4.1 |4.2. |51 |5.2 |6.1 6.2
Curricular
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4

14

14

5

5

ud 1.

ud 2.

ud 3.

ud 4.

CE

(t)ouwnje

ousapen)

jop

(T) uoresnsanu

sofeqe. |

op

(T) sajedo seqanigd

(8) seyuasa seqanid

(1)

seqanud

seanoesd

1,1-14%

1,2-15%

2,3-4%

4,1-5%

4,2-5%

1,1-14%

1,2-15%

2,3-4%

4,1-5%

4,2-5%

1,1-14%

1,2-15%

2,3-4%

3,1-14%

3,3-5%

1,1-14%

1,2-15%

2,2-4%
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(t)ouwnje

ousapen)

(T) uoresnsaaul
sofleqeu)

(T) sajeJo seqanigd

(8) seadsa seqanig
(1) seanoead seqanuig

E
op

3,2-14% X X
5,1-5%

1,1-14%
1,2-15%
2,3-4%

5,1-5% X
ud 5. 6,1-3% X
1,1-14% X
1,2-15% X
2,1-3% X
2,2-4% X
ud 6. 4,1-5% X
1,1-14% X
1,2-15% X
4,1-5% X
5,2-3%
ud 7. 6.2-3%
1,1-14% X
1,2-15% X
1,3-4% X
2,3-4% X
ud 8. 6,1-3% X

Metodologia

Se trabajard mediante una tutoria entre iguales los contenidos que determinados alumnos necesiten
trabajar. Para ello se distribuiran a ser posible en parejas de un alumno que haya superado el curso que
ayudara al otro que tenga que recuperar alguna parte con la supervisidon del profesor.

69




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

I) Procedimiento para la evaluacién de la programacion didactica.

Se desarrollara la evaluacién de la ensefianza y sus componentes conforme a estrategias que nos permitan
obtener informacién significativa y continua para formular juicios y tomar decisiones que favorezcan la
mejora de calidad de la ensefianza.

Con el objetivo de garantizar la objetividad de la evaluacién, se seleccionardn procedimientos, técnicas e
instrumentos de acuerdo a los siguientes requisitos:

Variedad, de modo que permitan contrastar datos de evaluacién obtenidos a través de distintos
instrumentos.

Concrecidn sobre lo que se pretende, sin introducir variables que distorsionen los datos que se obtengan con
su aplicacion.

Flexibilidad y versatilidad, seran aplicables en distintos contextos y situaciones.

Participacion, el consenso en todos estos aspectos bdsicos marcarad la estrategia evaluadora del equipo
docente.

Emplearemos la triangulacion para obtener informacién del proceso de ensefianza mediante diversidad de
fuentes (distintas personas, documentos y materiales), de métodos (pluralidad de instrumentos y técnicas),
de evaluadores (atribuir a diferentes personas el proceso de recogida de informacion, para reducir la
subjetividad), de tiempos (variedad de momentos), y de espacios. Emplearemos para ello las siguientes
técnicas:

Observacion: directa (proceso de aprendizaje de los alumnos) e indirecta (andlisis de contenido de la
programacion didactica).

Entrevista: nos permitira obtener informacion sobre la opinidn, actitudes, problemas, motivaciones etc. de
los alumnos y de sus familias. Su empleo adecuado exige sistematizacidn: definicion de sus objetivos, la
delimitacion de la informaciéon que se piensa obtener y el registro de los datos esenciales que se han
obtenido.

Cuestionarios: complementan la informacién obtenida a través de la observacion sistematica y entrevistas
periddicas. Resulta de utilidad la evaluacién que realizan los alumnos sobre algunos elementos de la
programacion: qué iniciativas metodoldgicas han sido mas de su agrado, con qué formula de evaluacién se
sienten mas comodos, etc.

Las técnicas/procedimientos para la evaluacidon necesitan instrumentos especificos que garanticen la
sistematicidad y rigor necesarios en el proceso de evaluacidn. Hacen posible el registro de los datos de la
evaluacidn continua y sistemadtica y se convierten, asi, en el instrumento preciso y agil que garantiza la
viabilidad de los principios de la evaluacion a los que hemos aludido. Se emplearan los siguientes:

Listas de control: en ellas aparecera si se han alcanzado o no cada uno de los aspectos evaluados. Son muy
adecuadas para valorar los procesos de ensefianza, en particular en la evaluacion de aspectos de
planificacién, materiales...
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Escalas de estimacidn: las mas utilizadas son las tablas de doble entrada que recogen los aspectos a evaluar y
una escala para valorar el logro de cada uno de ellos. Esta escala puede reflejar referentes cualitativos
(siempre, frecuentemente, a veces, nunca), o constituir una escala numérica; etc. Son de gran utilidad para
reflejar las competencias profesionales del profesorado plasmadas en indicadores para cada tipo de

competencia.

En la evaluacion de los procesos de ensefianza y de nuestra prdctica docente tendremos en cuenta la
estimacion, tanto aspectos relacionados con el propio documento de programacion (adecuacién de sus
elementos al contexto, identificacion de todos los elementos,...), como los relacionados con su aplicacién
(actividades desarrolladas, respuesta a los intereses de los alumnos, seleccion de materiales, referentes de
calidad en recursos didacticos, etc).

Momentos en los que

previstos a través de los

partir de la reflexion que

. Instrumentos de . Personas que llevaran a
Indicadores de logro .y se realizara la . s
evaluacion evaluacion cabo la evaluaciéon
1. La programacién | -La observacion.
didactica  ha  sido | -Grupos de discusion.
elaborada de forma | c\estionarios bajo la
coordinada dentro del modalidad de  auto
Departamento y se ha | :
informe. _
cuidado la relaciéon entre _Diario del profesor, a Reunién de Jefe de Departamento
los distintos elementos partir de la reflexion éue Departamento -Miembros del
que la componen departamento
L . cada profesor hace.
(objetivos, contenidos,
metodologia, evaluacion
y atencién a la
diversidad)
2. La programacién | -La observacion.
didactica concreta Y | -Grupos de discusion.
CO”?F{'eta fielmente las | _cestionarios bajo la y - Jefe de Departamento
::iecmones tomadas (;enl modalidad de auto geunlon de Miembros del
a concrecion el | epartamento
3 informe. P departamento
curriculo dentro de .
-Diario del profesor, a
nuestro proyecto . .
. partir de la reflexion que
educativo de centro.
cada profesor hace.
3. Los criterios de | La observacion.
evaluacion de la | -Grupos de discusion.
programacion didactica | _c,astionarios bajo la
cumplen la funcién de .
. P! P modalidad de  auto , - Jefe de Departamento
medir” sise  han | i torme. Reunién de emb del
alcanzado los objetivos - Departamento -Miembros €
-Diario del prOfeSOf, a departamento

didactica ayuda a
desarrollar los principios

contenidos propuestos

) prop cada profesor hace.
secuencialmente.
4. La programacion | La observacion.

-Grupos de discusion.
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metodoldgicos definidos
en esta etapa educativa,

-Cuestionarios
modalidad de

bajo la
auto

especialmente el de | informe. Reunidn de - Jefe de Departamento
“aprender a aprender” | _Djario del profesor, a | Departamento Miembros del
en consonancia con las | partir de la reflexiéon que departamento
caracteristicas de los | cada profesor hace.
alumnos de la etapa.
5. Las actividades | La observacion.
programadas mantienen | -Grupos de discusion.
co.hel.’e'nua con los -Cuestionarios bajo la
principios - modalidad de  auto . - Jefe de Departamento
metodoldégicos del | informe. Reunién de emb del
curriculo oficial vigente. - Departamento -Miembros €
-Diario del prOfeSOf, a departamento
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
6. La programacién | La observacién.
didactica  prevé  los | -Grupos de discusion.
recursos (humanos Y| -Cuestionarios bajo la y - Jefe de Departamento
materiales) necesarios | . odalidad de  auto | Reunion de -Miembros del
para desarrollarla | i torme. Departamento departamento
adecuadamente. -
-Diario del profesor, a
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
7. La programacién | La observacién.
didactica  prevé  los | -Grupos de discusion.
Zspac!(?s y tlzmpos Ide -Cuestionarios bajo la
uracion e as .
7 i modalidad de  auto L, - Jefe de Departamento
actividades previstas. informe Reunién de i
: Departamento -Miembros del
-Diario del profesor, a departamento
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
8. La programacién | La observacién.
didactica incluye los | -Grupos de discusion.
1faucles de colabdoraaon _Cuestionarios bajo la
amilia/centro docente ;

/, ) modalidad de auto » - Jefe de Departamento
(entrevistas en tutoria, | informe Reunién de emb |
boletin informativo Diario del profesor, a Departamento ;leem ros de
trimestral, entrevistas . ) epartamento

. partir de la reflexion que
colectivas...).

cada profesor hace.
9. Se han programado, | La observacién.
desarrollado y evaluado | -Grupos de discusién.
colr'tllenienteme'n'te Iasl -Cuestionarios bajo la
salidas 'y visitas al | modalidad  de  auto _, - Jefe de Departamento
entorno en relacion con | informe. Reunion de emb del
los objetivos previstos Departamento -Miembros €
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(actividades -Diario del profesor, a departamento
complementarias y | partir de la reflexion que
extraescolares). cada profesor hace.
10. Se han desarrollado | La observacidn.
los contenidos | -Grupos de discusion.
transversales 'y otros | castionarios bajo la y - Jefe de Departamento
(oduention en valores, | modeidad - de auto | SR % | iembros del
» | informe. P departamento
fomento de la lectura, .
-Diario del profesor, a
etc.). . iy
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
11. La programacién | La observacion.
contempla medidas a la | -Grupos de discusion.
at(:jenciodn ala diversidlad -Cuestionarios bajo la
adecuadas & @ Imodalidad de auto _, - Jefe de Departamento
necesidades especificas | informe. Reunién de emb del
al apoyo educativo del _Diario del profesor, a Departamento ;leem ros €
alumnado del centro. ) ! epartamento
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
12. Se han utilizado las | La observacidn.
estrategias de | -Grupos de discusion.
evaluacion de‘c,|d|das €N | _Cuestionarios bajo la y - Jefe de Departamento
Icaurricuclzncc;zrcmltorz ded:eaI modalidad  de  auto Ezuglr(z:mento e “Miembros del
-, . informe. P departamento
evaluaciéon continua de .
. -Diario del profesor, a
la programacién . L
. partir de la reflexion que
didactica.
cada profesor hace.

Propuestas de mejora:
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Fisica y Quimica son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Criterios de evaluacion Peso Contemd?s Contenidos Indicadores de logro Peso IL lnstrumen.t? de Agente evaluador SA
CE de materia transversales evaluacion
1.1 Identificar, comprender y explicar los fenémenos | 14 A CT1 1.1.1 Identifica, comprende vy | 1
fisicoquimicos cotidianos mdas relevantes a partir de los explica los fendmenos
principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, c CT6 fisicoquimicos  cotidianos  mas
expresandolos, de manera argumentada, utilizando relevantes a partir de los principios, .,
diversidad de  soportes (textos, representaciones b cT10 teorias y leyes cientificas Cuaderno Alumno Heteroevaluacion 1,2,3
esquematicas, tablas, graficas, aplicaciones informaticas) y E adecuadas, expresa, de manera
medios de comunicacidn. (CCL1, STEM2, CD1) argumentada y utiliza diversidad de 4,5,6,7,8
soportes (textos, representaciones
esquematicas, tablas, gréficas,
aplicaciones informaticas) y medios
de comunicacién.
1.2 Resolver los problemas fisicoquimicos planteados | 15 A CT11 1.2.1 Resuelve los problemas | 1
utilizando las leyes y teorias cientificas adecuadas, razonando fisicoquimicos planteados utiliza las
los procedimientos utilizados para encontrar las soluciones y c cT8 leyes y teorias cientificas
expresando adecuadamente los resultados. (CCL1, STEM1, adecuadas, razona los . .,
STEM2, STEM4) D procedimientos  utilizados  para Prueba escrita Heteroevaluacion 1,2,3
E encontrar las soluciones y expresa
adecuadamente los resultados. 456,738
1.3 Reconocer y describir en el entorno inmediato | 4 A CT12 1.3.1 Reconoce y describe en el | 1
situaciones probleméticas reales de indole cientifica y entorno inmediato situaciones
emprender iniciativas en las que la ciencia, y en c problematicas reales de indole
particular la fisica y la quimica, pueden contribuir a su cientifica y emprende iniciativas .
solucion, analizando criticamente su impacto en la E en las que la ciencia, y en Prueba Oral Coevaluacion 8
sociedad. (CCL1, STEM2, CPSAA4) particular la fisica y la quimica,
pueden contribuir a su solucion,
analiza criticamente su impacto
en la sociedad.
2.1 Emplear las metodologias propias de la cienciaenla | 3 C CT7 2.1.1 Emplea las metodologias | 1
identificacion y descripcién de fendmenos a partir de propias de la ciencia en la
cuestiones a las que se pueda dar respuesta a través de E identificacion y descripcion de 6
la indagacion, la deduccién, el trabajo experimental, fenémenos a partir de »
CT9 Heteroevaluacion

simulaciones informéticas y el razonamiento logico-

cuestiones a las que se pueda

74




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

matematico, diferenciandolas de aquellas
pseudocientificas que no admiten comprobacion
experimental. (CCL1, CCL3, STEM1, STEM2, STEM4,
CD1, CPSAA4, CCEC3)

dar respuesta a través de la
indagacién, la deduccion, el

trabajo experimental,
simulaciones informéaticas y el
razonamiento I6gico-

matematico, diferencia de
aquellas pseudocientificas que
no admiten comprobacién
experimental.

Trabajo de investigacion

Coevaluacion

2.2 Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza de las
cuestiones que se traten, la mejor manera de comprobar
o refutar las hipotesis formuladas, disefiando estrategias
de indagacién y busqueda de evidencias que permitan
obtener conclusiones y respuestas ajustadas a la
naturaleza de la pregunta formulada. (CCL1, CCL3,
STEM2, CD1, CPSAA4)

CT5

CT6

2.2.1 Selecciona, de acuerdo
con la naturaleza de las
cuestiones que se traten, la
mejor manera de comprobar o
refutar las hipétesis formuladas,
disefia estrategias de indagacion
y busqueda de evidencias que
permitan obtener conclusiones y
respuestas ajustadas a la
naturaleza de la pregunta
formulada.

Prueba escrita

Heteroevaluacion

Coevaluacion

1,4,6

2.3 Aplicar las leyes y teorias cientificas conocidas al
formular cuestiones e hipétesis, siendo coherente con el
conocimiento cientifico existente y disefiando, de forma
guiada, los procedimientos experimentales o deductivos
necesarios para resolverlas o comprobarlas. (STEM2,
CE1)

o o >

m

CT2

2.3.1 Aplica las leyes y teorias
cientificas conocidas al formular
cuestiones e hipotesis, siendo
coherente con el conocimiento
cientifico existente y disefiando,
de forma guiada, los
procedimientos experimentales
o deductivos necesarios para
resolverlas o comprobarlas.

Prueba escrta

Heteroevaluacién

123

5.8
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3.1 Emplear datos en diferentes formatos (textos, tablas
y graficos) para interpretar y comunicar informacion
relativa a un proceso fisicoguimico concreto,
relacionando entre si lo que cada uno de ellos contiene,
y extrayendo en cada caso lo mas relevante para la
resolucion de un problema. (STEM4, CD3, CPSAA4)

14

CT9

CT3

3.11 Emplea datos en
diferentes  formatos  (textos,
tablas y gréficos) para
interpretar y comunicar
informacion  relatva a un
proceso fisicoquimico concreto,
relaciona entre si lo que cada
uno de ellos contiene, y extrae
en cada caso lo mas relevante
para la resolucion de un
problema

Cuaderno alumno

Heteroevaluacién

3.2 Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la
fisica y la quimica, incluyendo el uso de unidades de
medida, las herramientas matematicas y las reglas de
nomenclatura de la IUPAC, consiguiendo una
comunicacion efectiva con toda la comunidad
cientifica. (STEM4, CD3, CC1, CCEC2)

14

CT6

3.2.1 Utiliza adecuadamente las
reglas basicas de la fisica y la
quimica, incluye el uso de
unidades de medida, las
herramientas matematicas y las
reglas de nomenclatura de la
IUPAC, consigue una
comunicacion efectiva con toda
la comunidad cientifica.

Trabajo de investigacion

Heteroevaluacién

3.3 Poner en practica las normas de uso en el
laboratorio de fisica y quimica, asegurando la salud
propia y colectiva, la conservacion sostenible del medio
ambiente y el cuidado de las instalaciones. (STEMS5,
CPSAA2, CC1)

CT11

CT14

3.3.1 Pone en practica las
normas de uso en el laboratorio
de fisica y quimica, asegura la
salud propia y colectiva, la
conservacion  sostenible  del
medio ambiente y el cuidado de
las instalaciones.

Prueba practica

Heteroevaluacién

4.1 Utilizar recursos variados, tradicionales y digitales,
como el manejo de simulaciones informaticas,
mejorando el aprendizaje auténomo y la interaccion con
otros miembros de la comunidad educativa, con respeto
hacia docentes y estudiantes y analizando criticamente
las aportaciones de cada participante. (CCL3, STEM4,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4)

CT15

CT9

4.1.1 Utiliza recursos variados,
tradicionales y digitales, como el
manejo de simulaciones
informéticas, mejora el
aprendizaje autbnomo y la
interaccién con otros miembros
de la comunidad educativa, con

Prueba practica

Heteroevaluacion

3

4
4
1,2,7
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respeto hacia docentes 'y
estudiantes y analiza
criticamente las aportaciones de
cada participante.

4.2 Trabajar de forma adecuada con medios variados, A CT4 421 Trabaja de forma
tradicionales y digitales, en la consulta de informacion y adecuada con medios variados,
la creacién de contenidos, seleccionando con criterio las c cT7 tradicionales y digitales, en la
fuentes mas fiables y desechando las menos adecuadas consulta de informaciéon y la
y mejorando el aprendizaje propio y colectivo. (CCL2, D creacion de contenidos, 1
CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, E selecuona, cpn criterio  las Prueba practica Heteroevaluacion
CE3, CCEC4) fuentes mas fiables y desecha
las menos adecuadas y mejora
el aprendizaje propio vy
colectivo.
5.1 Establecer interacciones  constructivas y C CT11 5.1.1 Establece interacciones
coeducativas, emprendiendo actividades de constructivas 'y coeducativas,
cooperacion como forma de construir un medio de CT15 emprende  actividades  de
trabajo eficiente en la ciencia. (CCL5, CP3, STEMS5, cooperacion como forma de » 4,5
CD3, CPSAA3, CC3, CE2) construir un medio de trabajo Cuaderno alumno Heteroevaluacion
eficiente en la ciencia
5.2 Emprender, de forma guiada y de acuerdo con la A CT5 5.2.1 Emprende, de forma
metodologia adecuada, proyectos cientificos que guiada y de acuerdo con la
involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y E CT6 metodologia adecuada,
que creen valor para el individuo y para la proyectos cientificos que ) ) o, -,
comunidad. (STEM3, STEM5, CE2) involucren al alumnado en la Trabajo de investigacion | Heteroevaluacion !
mejora de la sociedad y que
creen valor para el individuo y
para la comunidad.
6.1 Reconocer y valorar, a través del analisis histérico A CT8 6.1.1 Reconoce y valora, a
de los avances cientificos logrados por hombres y través del andlisis histérico de
C CT13 5.8

mujeres de ciencia, que la ciencia es un proceso en
permanente construccién y que existen repercusiones
mutuas de la ciencia actual con la tecnologia, la

los avances cientificos logrados
por hombres y mujeres de
ciencia, que la ciencia es un
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sociedad y el medio ambiente. (STEM2, CD4, CPSAAL,
CPSAA4, CC3, CCEC1)

proceso en permanente
construccion 'y que existen
repercusiones mutuas de la
ciencia actual con la tecnologia,
la sociedad y el medio
ambiente.

Prueba Oral

Heteroevaluacién

6.2 Detectar en el entorno las necesidades tecnolégicas,
ambientales, econémicas y sociales mas importantes
que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de
la ciencia para darles solucién sostenible a través de la
implicacién de todos los ciudadanos. (STEM5, CD4,
CC4)

CT1

CT10

6.2.1 Detecta en el entorno las
necesidades tecnolégicas,
ambientales, econémicas Yy
sociales mas importantes que
demanda la sociedad, entiende
la capacidad de la ciencia para
darles solucion sostenible a
través de la implicacién de todos
los ciudadanos.

Trabajo de investigacion

Heteroevaluacion
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PROGRAMACION DIDACTICA DE FISICA Y QUIMICA DE 42 DE ESO

a) Introduccidn: conceptualizacién y caracteristicas de la materia.

La materia Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el funcionamiento del universo y las
leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnoldgico
econdmico y social, promoviendo acciones y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e
igualitario.

Desempefia un papel fundamental en la sociedad actual, formando alumnos comprometidos con los retos del
siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Es una materia que cobra especial importancia en el curriculo dentro de las materias STEM, ya que supone la
puesta en practica de las herramientas matematicas necesarias para modelar procesos fisicoquimicos y, a su
vez, establece los cimientos conceptuales de materias como Tecnologia y Digitalizacidn y Biologia y Geologia.

e Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa:

La materia Fisica y Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar
todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor
grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

A través de esta materia el alumnado podra conocer los avances cientificos, la importancia de la investigacion
cientifica, del fomento y desarrollo de la cooperacion y de las relaciones internacionales en cuestiones
cientificas, para evitar las consecuencias negativas de su uso.

De la misma forma, a través del conocimiento de los logros de cientificas y cientificos, es posible inculcar en
el alumnado la necesidad de aprovechar el talento cientifico de hombres y mujeres para aportar ideas que
hagan de la ciencia el motor para un adecuado desarrollo social y econédmico.

Por otro lado, los conocimientos que proporciona esta materia les permitiran utilizar fuentes de informacion
fiables, detectar noticias falsas y protegerse de las pseudociencias vy, utilizando las herramientas necesarias
en un proceso colaborativo, crear recursos y contenidos digitales para desarrollar competencias tecnoldgicas.

La ensefianza de la Fisica y Quimica debe potenciar la investigacidn cientifica adecuada al nivel del alumnado
al que va dirigida para provocar en ellos la curiosidad, la indagacién y comprobacién de conocimientos de
forma que articule un saber integral que le permita aplicarlo a relacionar saberes dentro de la materia
investigada y transferir saberes con otras materias del curriculo provocando aprendizajes integros, duraderos
y significativos.

Los conocimientos que proporciona esta materia cualificaran al alumnado para intervenir con criterio frente
a los problemas a los que se enfrenta actualmente nuestra sociedad. De especial interés es lo que esta
materia puede aportar con relacién al respeto del medioambiente, el reto que supone la utilizacién creciente
de nuevas fuentes de energia alternativas, evitando que se produzca una separacidn entre la ciencia que se
explica en el aula y el mundo que nos rodea.

e Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave:

La materia Fisica y Quimica contribuye a la adquisicién de las distintas competencias clave que conforman el
Perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linguistica

La explicacién de los fendmenos fisicoquimicos y expresién de sus observaciones con coherencia y
correccion, seleccionando bien los recursos para consultar o contrastar informacion, construir conocimiento
0 para comunicarse de manera ética y eficaz.

Competencia plurilinglie

La respuesta eficaz a sus necesidades comunicativas en investigacién y ciencia con el uso de una o mas
lenguas ademads de la lengua materna.
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La comprensién del mundo utilizando los métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico, el método cientifico a través de la experimentacién, la indagacion y las estrategias propias del
trabajo cientifico para transmitir e interpretar sus resultados y transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

Competencia digital

El uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales que sera necesario que
utilicen en el tratamiento y la seleccidn de la informacién y a la hora de comunicarse e interpretar y producir
materiales en diferentes formatos.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La incorporacién a su aprendizaje de las experiencias de los demas, potenciando sus inquietudes y realizando
autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje y el uso de recursos variados, conociendo los riesgos que
puedan tener para la salud.

Competencia ciudadana

El manejo con respeto de las reglas y normativa de la fisica y la quimica y adopcidn de una actitud dialogante,
respetuosa y argumentada en el trabajo colaborativo valorando la importancia de los avances cientificos de
hombres y mujeres, sus limites y las cuestiones éticas que se puedan generar.

Competencia emprendedora

El empleo de los mecanismos del pensamiento cientifico para valorar el impacto y la sostenibilidad de las
metodologias cientificas y replantear ideas para la planificacion y gestién de proyectos innovadores vy
sostenibles, aplicando a situaciones concretas conocimientos financieros y econdmicos.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Utilizando los mecanismos del pensamiento cientifico para expresar sus ideas con creatividad y sus opiniones
de forma razonada y critica, argumentandolas en términos cientificos y valorando la libertad de expresién y la
diversidad cultural de cualquier época.
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b) Diseiio de la evaluacion inicial.

Para comprobar el grado de adquisicion de las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica de
42 ESO, se realizara una prueba inicial escrita durante una sesién, que serd corregida por el profesor. La
prueba se realizard durante una sesién en la segunda semana lectiva, que valore los criterios de evaluacion
del curso anterior mds importantes para valorar las necesidades del grupo y poder seguir con éxito el curso

actual.

Criterios de evaluacion

Instrumento
de evaluacion

Numero
de
sesiones

Agente
evaluador

1.2. Resolver los problemas fisicoquimicos
planteados mediante las leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los procedimientos
utilizados para encontrar las soluciones 'y
expresando los resultados con correccion precision
(CCL1, STEM1, STEM2, STEMA4)

2.3.Aplicar las leyes y teorias cientificas mas
importantes para validar hipotesis de manera
informada y coherente con el conocimiento
cientifico existente, disefiando de forma pautada,
los procedimientos experimentales o deductivos
necesarios para resolverlos y analizando los
resultados criticamente (STEM1, STEM?2, CPSAA4,
CE1)

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas bdasicas de
la fisica y la quimica, incluyendo el uso correcto de
varios sistemas de unidades, las herramientas
matematicas necesarias y las reglas de
nomenclatura avanzadas, consiguiendo una
comunicacién efectiva con toda la comunidad
cientifica. (STEM4, CD3, CC1, CCEC2)

Prueba escrita

5.1. Establecer interacciones constructivas vy
coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion e iniciando el uso de las estrategias
propias del trabajo colaborativo, como forma de
construir un medio de trabajo eficiente en la
ciencia. (CCL5, CP3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC3,
CE2)

5.2. Emprender, de forma auténoma y de acuerdo
con la metodologia adecuada, proyectos
cientificos que involucren al alumnado en la
mejora de la sociedad y que creen valor para el
individuo y para la comunidad. (STEM3, STEMS5,
CE2)

Observacion 'y
anotacion en el
cuaderno del
profesor
(Additio)

Profesor
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c¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir del cual se
concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecién de las
primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Fisica y Quimica, se disponen seis competencias especificas. El alumnado debe
comprender los porqués de los fendmenos que ocurren en el medio natural y tratar de explicarlos a través de
las leyes fisico quimicas adecuadas y aplicar metodologias propias de la ciencia: observar, formular hipétesis
y aplicar la experimentacion, la indagacidon y la busqueda de evidencias.

Debera, asi mismo, interpretar y transmitir informacién con correccién en el lenguaje universal de la ciencia,
usando plataformas digitales y técnicas variadas de colaboracion y cooperacion desarrollar capacidades de
trabajo en equipo, garantizando la equidad y uniendo puntos de vista diferentes como base para la
construccién del conocimiento, y asumir que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que esta en continua
construccioén reciproca con la tecnologia y con la sociedad.

Todo esto habilitard al alumnado para comprender la realidad con un pensamiento cientifico y tomar
decisiones argumentadas, respetuosas, colaborativas y responsables en distintos dmbitos como son el de la
salud y la sostenibilidad del medio ambiente.

Las Competencias Especificas son:

1. Comprender y relacionar los motivos por los que ocurren los principales fenomenos fisicoquimicos del
entorno, explicandolos en términos de las leyes y teorias cientificas adecuadas, para resolver problemas
con el fin de aplicarlas para mejorar la realidad cercana y la calidad de vida humana.

La esencia del pensamiento cientifico es comprender cuales son los porqués de los fendmenos que ocurren
en el medio natural para tratar de explicarlos a través de las leyes fisicas y quimicas adecuadas.
Comprenderlos implica entender las causas que los originan y su naturaleza, permitiendo al alumnado actuar
con sentido critico para mejorar, en la medida de lo posible, la realidad cercana a través de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva hacerse preguntas para comprender cémo es la
naturaleza del entorno, cudles son las interacciones que se producen entre los distintos sistemas materiales y
cuales son las causas y las consecuencias de las mismas. Esta comprensién dota al alumnado de fundamentos
criticos en la toma de decisiones, activa los procesos de resolucion de problemas y, a su vez, posibilita la
creacion de nuevo conocimiento cientifico a través de la interpretacion de fendmenos, el uso de
herramientas cientificas y el andlisis de los resultados que se obtienen. Todos estos procesos estan
relacionados con el resto de las competencias especificas y se engloban en el desarrollo del pensamiento
cientifico, cuestidn especialmente importante en la formacién integral de personas competentes. Por tanto,
para el desarrollo de esta competencia, el individuo requiere un conocimiento de las formas y
procedimientos estandar que se utilizan en la investigacidn cientifica y su relacién con el mundo natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, STEM1,
STEM2, STEMA4, CD1, CPSAAA4.

2. Expresar las observaciones realizadas por el alumnado en forma de preguntas, formulando hipotesis
para explicarlas y demostrando dichas hipdtesis a través de la experimentacion cientifica, la indagacion y
la busqueda de evidencias, para desarrollar los razonamientos propios del pensamiento cientifico y mejorar
las destrezas en el uso de las metodologias cientificas.

Una caracteristica inherente a la ciencia y al desarrollo del pensamiento cientifico en la adolescencia es la
curiosidad por conocer y describir los fendmenos naturales. Dotar al alumnado de competencias cientificas
implica trabajar con las metodologias propias de la ciencia y reconocer su importancia en la sociedad. El
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alumnado que desarrolla esta competencia debe observar, formular hipétesis y aplicar la experimentacion, la
indagacién y la busqueda de evidencias para comprobarlas y predecir posibles cambios.

Utilizar el bagaje propio de los conocimientos que el alumnado adquiere a medida que progresa en su
formacién bdsica y contar con una completa coleccidén de recursos cientificos, tales como las técnicas de
laboratorio o de tratamiento y seleccién de la informacién, suponen un apoyo fundamental para la mejora de
esta competencia. El alumnado que desarrolla esta competencia emplea los mecanismos del pensamiento
cientifico para interaccionar con la realidad cotidiana y analizar, razonada y criticamente, la informacion que
proviene de las observaciones de su entorno, o que recibe por cualquier otro medio, y expresarla y
argumentarla en términos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,
STEM1, STEM2, STEM 4, CD1, CPSAA4, CE1, CCEC3.

3. Manejar con soltura las reglas y normas bdsicas de la fisica y la quimica en lo referente al lenguaje de la
IUPAC, al lenguaje matemadtico, al empleo de unidades de medida correctas, al uso seguro del laboratorio y
a la interpretacion y produccion de datos e informacién en diferentes formatos y fuentes, para reconocer el
cardcter universal y transversal del lenguaje cientifico y la necesidad de una comunicacion fiable en
investigacion y ciencia entre diferentes paises y culturas.

La interpretacion y la transmisién de informacién con correccién juegan un papel muy importante en la
construccién del pensamiento cientifico, pues otorgan al alumnado la capacidad de comunicarse en el
lenguaje universal de la ciencia, mds alld de las fronteras geograficas y culturales del mundo. Con el
desarrollo de esta competencia se pretende que el alumnado se familiarice con los flujos de informacion
multidireccionales caracteristicos de las disciplinas cientificas y con las normas que toda la comunidad
cientifica reconoce como universales para establecer comunicaciones efectivas englobadas en un entorno
que asegure la salud y el desarrollo medioambiental sostenible. Entre los distintos formatos y fuentes, el
alumnado debe ser capaz de interpretar y producir datos en forma de textos, enunciados, tablas, graficas,
informes, manuales, diagramas, férmulas, esquemas, modelos, simbolos, etc. Ademds, esta competencia
requiere que el alumnado evalle la calidad de los datos, asi como que reconozca la importancia de la
investigacion previa a un estudio cientifico.

Con esta competencia especifica se desea fomentar la adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes
relacionadas con el caracter interdisciplinar de la ciencia, la aplicacién de normas, la interrelaciéon de
variables, la argumentacidn, la valoracién de la importancia de utilizar un lenguaje universal, la valoracion de
la diversidad, el respeto hacia las normas y acuerdos establecidos, hacia uno mismo, hacia los demds y hacia
el medio ambiente, etc., que son fundamentales en los dmbitos cientificos por formar parte de un entorno
social y comunitario mas amplio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM4, STEM5,
CD3, CPSAA2, CPSAA4, CC1, CCEC2, CCECA.

4. Utilizar de forma critica, eficiente y segura plataformas digitales y recursos variados, tanto para el
trabajo individual como en equipo, para fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje
individual y social, mediante la consulta de informacion, la creacion de materiales y la comunicacién
efectiva en los diferentes entornos de aprendizaje.

Los recursos, tanto tradicionales como digitales, adquieren un papel crucial en el proceso de enseflanza y
aprendizaje en general, y en la adquisicién de competencias en particular, pues un recurso bien seleccionado
facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la comprensidn, la creatividad y el
desarrollo personal y social del alumnado. La importancia de los recursos, no solo utilizados para la consulta
de informacidén sino también para otros fines como la creaciéon de materiales didacticos o la comunicacién
efectiva con otros miembros de su entorno de aprendizaje, dota al alumnado de herramientas para
adaptarse a una sociedad que actualmente demanda personas integradas y comprometidas con su entorno.
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Es por este motivo por lo que esta competencia especifica también pretende que el alumno o alumna maneje
con soltura recursos y técnicas variadas de colaboracidn y cooperacién, que analice su entorno y localice en
él ciertas necesidades que le permitan idear, disefiar y fabricar productos que ofrezcan un valor para uno
mismo y para los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CE3, CCECA4.

5. Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, potenciando el crecimiento entre iguales como
base emprendedora de una comunidad cientifica critica, ética y eficiente, para comprender la importancia
de la ciencia en la mejora de la sociedad, las aplicaciones y repercusiones de los avances cientificos, la
preservacion de la salud y la conservacion sostenible del medio ambiente.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar un todo de contenidos integrados e interrelacionados
entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia desarrollan destrezas de trabajo en equipo,
pues la colaboracién, la empatia, la asertividad, la garantia de la equidad entre mujeres y hombres vy la
cooperacion son la base de la construccidn del conocimiento cientifico en toda sociedad. El alumnado
competente estard habituado a las formas de trabajo y a las técnicas mas habituales del conjunto de las
disciplinas cientificas, pues esa es la forma de conseguir, a través del emprendimiento, integrarse en una
sociedad que evoluciona. El trabajo en equipo sirve para unir puntos de vista diferentes y crear modelos de
investigacion unificados que forman parte del progreso de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica crea un vinculo de compromiso entre el alumno o alumna y su
equipo, asi como con el entorno que los rodea, lo que le habilita para entender cudles son las situaciones y
los problemas mas importantes de la sociedad actual y cdmo mejorarla, cdbmo actuar para la mejora de la
salud propia y comunitaria y cudles son los estilos de vida que le permiten actuar de forma sostenible para la
conservacién del medio ambiente desde un punto de vista cientifico y tecnoldgico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, STEM3,
STEMS5, CD3, CPSAA3, CC3, CE2.

6. Comprender y valorar la ciencia como una construccion colectiva en continuo cambio y evolucién, en la
que no solo participan las personas dedicadas a ella, sino que también requiere de una interaccion con el
resto de la sociedad, para obtener resultados que repercutan en el avance tecnoldgico, econémico,
ambiental y social.

Para completar el desarrollo competencial de la materia Fisica y Quimica, el alumno o alumna debe asumir
que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que estd en una continua construccidn reciproca con la
tecnologia y la sociedad. La busqueda de nuevas explicaciones, la mejora de procedimientos, los nuevos
descubrimientos cientificos, etc. influyen sobre la sociedad, y conocer de forma global los impactos que la
ciencia produce sobre ella es fundamental en la eleccién del camino correcto para el desarrollo. En esta linea,
el alumnado competente debe tener en cuenta valores como la importancia de los avances cientificos por y
para una sociedad demandante, los limites de la ciencia, las cuestiones éticas y la confianza en los cientificos
y en su actividad.

Todo esto forma parte de una conciencia social en la que no solo interviene la comunidad cientifica, sino que
requiere de la participacion de toda la sociedad puesto que implica un avance individual y social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2, STEMS,
CD4, CPSAA1, CPSAA4, CC3, CC4, CCEC1.
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d) Metodologia didactica.

Métodos pedagagicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

12 Principios metodoldgicos.

Estas orientaciones se concretan para la materia Fisica y Quimica a partir de los principios metodolégicos
de la etapa establecidos en el decreto 39/2022 de 29 de septiembre.

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la persona, ya que en ella se
afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa anterior, se refuerzan para etapas educativas
posteriores y se consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendrdn toda la vida; en
definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una prospectiva de
adecuacidn, proaccidén y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como personas, ciudadanos y
futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcion, debe haber adquirido y desarrollado
las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.

Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias especificas de cada
materia y los criterios de evaluacidn, constituye el marco de referencia que permite dar respuesta a qué
debe saber o conocer el alumnado, qué debe saber hacer, ademds de cémo y para qué, elementos que
deben servir para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el conocimiento con autonomiay
creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

Se debe reservar para el alumnado un papel activo y participativo, sea en el laboratorio o en el aula,
potenciando la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos, la capacidad de busqueda selectiva vy el
tratamiento de informacién a través de diferentes soportes, de forma que el alumnado sea capaz de crear
y comunicar su propio conocimiento.

La practica docente garantizard la personalizacién del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la
inclusion educativa a través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA).

El rol del profesorado serd principalmente el de facilitador, acompafiante y guia del alumnado, asi como
motor fundamental a la hora de presentar los contenidos con una estructuracién clara en sus relaciones,
de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la interrelacidn entre distintos contenidos y
planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la expresién oral y la comunicacidn.
En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la medida en que sea
capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar
respuestas apropiadas en situaciones diversas.

Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias metodoldgicas que, tomando
como punto de partida tanto el nivel competencia inicial del alumnado como su la realidad vy
contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje, aseguren que seran capaces de
transferir los aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en
entornos reales.

Los métodos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje
basado en problemas favorecen especialmente la adquisicion de las competencias basicas por parte del
alumnado. En algunos casos, en funcion de las necesidades educativas, especiales, altas capacidades
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intelectuales, integracidon tardia o dificultades especificas de aprendizaje, serd necesario adaptar el
proceso de ensefianza aprendizaje a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado.

El uso de técnicas de argumentacién, de problemas, de demostracion, de experimentacion, de
investigacion, de interaccién y descubrimiento junto con el trabajo en equipo serdn las mas adecuadas
para la adquisicion de las competencias clave. Los materiales y recursos a utilizar seran diversos, desde los
tradicionales, las prdcticas o investigaciones en el laboratorio hasta el uso de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién (TIC), el uso de simulaciones y distintas aplicaciones informaticas permitiran
no solo enriquecer los procesos de ensefianza aprendizaje, sino también que dichos procesos se adapten a
la diversidad del alumnado.

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo a través de metodologias activas requiere flexibilidad en
espacios y tiempos y trabajo colaborativo desde multiples épticas. Dicha metodologia debe permitir
alternar las actividades individuales con otras de trabajo en grupos heterogéneos, bien sea en el aula o en
el laboratorio, generando estructuras tanto de trabajo cooperativo como colaborativo. La organizacién
grupal sera flexible, asi como la distribuciéon de espacios, favoreciendo la movilidad en las aulas o en el
laboratorio y permitiendo un flujo de comunicacion real entre alumnos y profesores.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias desarrollados durante las
ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen
de todas las Recomendaciones de la Unién Europea en torno a la formulacién del modelo de educacion
por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la actuacién
auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la interaccion con grupos
heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas
(desde el lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la
informacidn y de la comunicacion).

Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias
metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodologia especifica y una
seleccidn y uso de materiales y recursos didacticos determinada, entre los cuales las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) constituyen un recurso metodolégico indispensable en las aulas,
puesto que en su uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracidn, la asociacion y la
motivaciéon de los aprendizajes.

22 Métodos pedagdgicos: estilos, estrategias y técnicas de ensefianza.

Estilos de ensefnanza.

Los principios metodolédgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el alumnado un
desempenfio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la
capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la informacion a través de diferentes soportes, de
forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador, acompafnante o guia
del alumno, en especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas
qgue permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera
interdisciplinar. De esa manera se potenciard la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo de
su aprendizaje.
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Asi mismo, el papel del docente serd determinante a la hora de presentar los contenidos con una
estructuracion clara en sus relaciones, de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la
interrelacién entre distintos saberes de una materia o de diferentes materias y de planificar tareas y
actividades que estimulen el interés y el habito de la expresidén oral y la comunicacién. También sera el
mediador que facilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa tanto para el
desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de la transversalidad tematica
requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo en equipo del
profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente la coordinacién de todos los miembros del
equipo docente de cada grupo, que, a través de la reflexion comin y compartida, deben disefiar, planificar
y aplicar con eficacia las propuestas metodolégicas con criterios comunes y consensuados.

Estrategias metodoldgicas y técnicas.

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de enseifanza primardn, como consecuencia, los
principios de individualizacién del aprendizaje, de progresiva promocién de la autonomia del alumno y de
aprovechamiento del trabajo en equipo.

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del disefio de situaciones de
aprendizaje, en cuya seleccion y planificacion se considerard la importancia que deben tener
procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje
basado en problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las competencias
clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse,
ademads de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades educativas
especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integracidon tardia o dificultades especificas de
aprendizaje.

El trabajo autonomo del alumnado y el trabajo en equipo se auinan en el uso de las metodologias activas,
con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su profesorado, con técnicas muy variadas,
como la expositiva, la argumentacion, el estudio biografico, el didlogo, la discusién o el debate, el
seminario, el estudio de casos, la resolucién de problemas, la demostracién, la experimentacién, la
investigacion, la interaccidn o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas de manera creativa
y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes
que marcaran la gradacion en el proceso de adquisicién de las competencias clave previstas en el Perfil de
salida de la ensefanza basica. Ademads, ambos deben promover la reflexidon sobre el aprendizaje, que de
este modo se hard visible por medio de la metacognicidn a través de diferentes técnicas y procedimientos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacion de este modelo de ensefianza
a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos e
incorporar el trabajo colaborativo desde multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del aprendizaje entre el
alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer procesos dialégicos, la alternancia de
actividades individuales con otras de trabajo en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo

cooperativo y colaborativo, en las que, a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacidn de
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proyectos o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus
iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los procesos de generalizacidn
y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidn variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos aportan un flujo de
comunicacion real entre alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no
jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo
colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse
de manera natural.

En cuanto a la gestién de la estructura de la sesion, debe partirse de la premisa ya citada de que el
alumnado debe asumir un desempeno activo durante la mayor parte del tiempo. Para ello las estructuras
de la sesién podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los
aspectos tedricos que da paso al resto de la sesion de trabajo, a la generalizacién de la fase final de la
sesion con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesion de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de aprendizaje se
transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el intercambio y trabajo de
aplicacion y colaborativo.

A la vista de las recomendaciones anteriores dadas por el decreto 39/2022:

) Agrupamiento de alumnos:

Se podrdn realizar diferentes variantes de agrupamientos en funcién de las necesidades que plantee la
respuesta a la diversidad y necesidades de los alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de
ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mas comuin (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se
acudird al pequefio grupo cuando se quiera buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de
aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje mas rapido; a
los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de
equipos de trabajo en los que el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista
coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucidon de talleres, que daran respuesta a diferentes
motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades
concretas de sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.

MODALIDAD DE

NECESIDADES QUE CUBRE
AGRUPAMIENTO o

Trabajo individual | ~ Actividades de reflexion personal.

- Actividades de control y evaluacion.
Pequefio  grupo | — Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
(apoyo) - Ampliacién para alumnos con ritmo mds rapido.

- Trabajos especificos.
Respuestas puntuales a diferencias en:

Agrupamiento
flexible - Nivel de conocimientos.

- Ritmo de aprendizaje.
- Intereses y motivaciones.
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Laboratorio - Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones, en
funcion de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicién y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la
toma de decisiones responsable y el trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo
heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los trabajos, es imprescindible que se
proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma y
consensuada: distribuir roles en funcién de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar
propuestas, debatirlas después de una escucha activa utilizando argumentos, tomar decisiones,
consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la
convivencia y potenciard una de las herramientas mas potentes y productivas para el aprendizaje: la
ensefianza entre iguales.

) Organizacion del espacio

El espacio debera organizarse en condiciones bdsicas de accesibilidad y no discriminaciones necesarias
para garantizar la participacion de todos los alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha
organizacion ira en funcidn de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a cabo:

ESPACIO ESPECIFICACIONES
Dentro del aula - Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.
Fuera del aula - Laboratorio.
- Sala de informatica, Otros.
Fuera del centro - Visitas y actos culturales en la localidad.
- Visitas y actos culturales fuera de la localidad.
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e) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo Fechas y sesiones
SA 1:.....LA ESTRUCTURA DEL ATOMO De 13 Septiembre hasta 8 Octubre
13 sesiones
SA 2: ......EL ENLACE QUIMICO De 9 Octubre hasta 31 Octubre
13 sesiones
PRIMER SA 3: ......REACCIONES QUIMICAS De 5 Noviembre hasta 26
TRIMESTRE Noviembre
13 sesiones
SA 4: .....QUIMICA DEL CARBONO De 27 de Noviembre hasta 20
Diciembre
13 sesiones
SA 5: .....EL ESTUDIO DEL MOVIMIENTO De 8 Enero hasta 29 Enero
14 sesiones
CEE SA 6: .....LA NATURALEZA DE LAS FUERZAS De 30 Enero hasta 20 Febrero
TRIMESTRE 14 sesiones
SA 7:... ESTATICA DE FLUIDOS De 21 Febrero hasta 14 marzo
14 sesiones
SA 8:...TRABAJO Y ENERGIA De 18 de Marzo hasta 11 abril
15 sesiones
S ET SA9:.....LA ENERGIA Y EL CALOR De 24 Abril hasta 21 mayo
TRIMESTRE 14 sesiones
SA 10: ......LUZ Y SONIDO De 22 mayo hasta 13 junio
14 sesiones
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f) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

En el articulo 19.4. del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que en los términos que establezcan los
centros educativos en sus propuestas curriculares, y al objeto de fomentar la integracion de las competencias
y contribuir a su desarrollo, los docentes incluirdn en sus programaciones didacticas la realizaciéon de
proyectos significativos y relevantes y la resolucidn colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima,
la autonomia, la reflexién y la responsabilidad del alumnado, junto al tiempo lectivo que durante el curso
dedicaran a tal fin. Estos podran desarrollarse desde cada una de las materias o de forma interdisciplinar.

Por otro lado, en el articulo 14 del Proyecto de Decreto de curriculo, se definen las situaciones de
aprendizaje como el conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las
competencias clave y con las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del
alumnado la resolucién de actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacidon de estrategias y
contenidos, y que contribuyen a la adquisicidon y desarrollo de las competencias.

Dada la amplitud del concepto que la normativa autondmica confiere al constructo situacion de aprendizaje,
en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente constituirse como un proyecto significativo
para el alumnado. No olvidemos que en el disefio de una situacidn de aprendizaje se deberdn integrar las
competencias clave. Asimismo, deberd ser relevante para el alumnado y requerird de la resolucién de
problemas por su parte, pudiendo realizarse esta resoluciéon de forma colaborativa y, en todo caso, dicha
resolucidn le permitird reforzar su autoestima, autonomia, reflexion y responsabilidad. Incluso, como es
légico pensar, las situaciones de aprendizaje pueden disefiarse de forma disciplinar o de forma
interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacidn del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el

precepto establecido en el articulo 19.4 del Proyecto de Decreto de curriculo.

En nuestro caso desde la materia de Fisica y Quimica desarrollaremos los siguientes proyectos:

) Temporalizacion ; .. ) .
Titulo i Tipo de aprendizaje | Materia / Materias
por trimestres

LA IMPORTANCIA DEL AGUA 12 trimestre Interdisciplinar FISICA Y QUIMICA Y
BIOLOGIA

LA IMPORTANCIA DE LAS | 22 trimestre Interdisciplinar FISICA Y QUIMICA Y

REACCIONES QUIMICAS EN LA BIOLOGIA

SOCIEDAD

EL CARBONO COMO UNO DE | 22y 32 trimestre Interdisciplinar FISICA Y QUIMICA Y

LOS ELEMENTOS BIOLOGIA

MAYORITARIOS DE LOS SERES

VIVOS
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g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros educativos tendran la
potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos diddacticos y de desarrollo curricular de acuerdo
con los criterios pedagdgicos que establezcan.

Dicha seleccidn se adaptard, en la medida de sus posibilidades, a las condiciones que impone el fomento y
desarrollo del cambio metodolégico hacia una perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian caracterizarse por su variedad, polivalencia
y capacidad de motivacién o estimulo, de manera que potencien la manipulacién, la observacion, la
investigacion y la elaboracion creativa.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcion principal facilitar el proceso de aprendizaje puesto
gue, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado,
les proporcionan informacién, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter
motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos de
coordinacién docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademas de la relacion con el objetivo del
aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacién al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el
proceso de ensefianza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, la
facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion, asi como su potencial para estimular
habilidades metacognitivas y de pensamiento critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes, tales como
materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que
aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo.

Ademds, se proporcionaran multiples formas de representacién de la informacidn y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el cardcter imprescindible del uso de las Tecnologias
de la informacién y de la comunicacién (TIC) tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores,
tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales, mdviles inteligentes..) como a
herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

Se trata de un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados
con la facilitacion, la integracidn, la asociacién y la motivacion de los aprendizajes y que favorece la
alfabetizacion informacional integrandola y utilizdndola de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular procurando integrar variedad
de estos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar
el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.

5 &1 @y (TG ¢ Editorial Edicién/ Proyecto ISBN

texto

Casals Cddigo Abierto 978-84-218-7346-5
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Materiales

Recursos

Libro de texto

Guia didactica y problemas aportados

Impresos
Fichas de trabajo por el profesor.
Digitales e Pagina web en cada situacién de
i g L. Ordenador, pizarra digital, Tablet. & L
informadticos aprendizaje.

Medios audiovisuales
y multimedia

Powers Point, imagenes, videos.

Plataforma digital. (Teams, OneNote...)

Material para la realizacion de la . ,
i . o . L, Actividades de la practica planteada en
Manipulativos practica planteada en cada situacién de . L, L
. cada situacién de aprendizaje
aprendizaje.
Otros Se facilitard en el momento Se facilitara en el momento

%94




Junta de

Consejeria de Educacion

Castillay Leon

h) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la

materia.

A continuacién, se concreta la implicaciéon desde la materia en los diferentes planes, programas y proyectos

del centro:

Planes,
proyectos

programas y

Implicaciones de cardcter general
desde la materia

Temporalizacion

Plan de Lectura

Ver anexo IX

Se trabaja por trimestres.

Plan TIC Uso de redes sociales y digitalizacién. | En  todas situaciones de
Uso de Teams aprendizaje

Plan de Convivencia Buen uso de conductas digitales, | En todas situaciones de
respeto de opiniones, igualdad | aprendizaje
hombres y mujeres.

Plan de Atencién a la | Plan de Refuerzo, Recuperacion y | En todas situaciones de

Diversidad Adaptaciones Curriculares. aprendizaje

Plan de Accién Tutorial Buen uso de redes sociales En todas situaciones de

aprendizaje
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i) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la

actividad

Temporalizacion

VIAJE A VALENCIA-CIUDAD DE LAS
ARTES Y DE LA CIENCIA

Visita a la Ciudad de las Artes
y de la Ciencia en Valencia.

Es el gran museo del siglo XXI
para dar a conocer de forma
didactica, interactiva y amena
todo lo relacionado con la
evolucion de la vida, la ciencia
y la tecnologia.

Del 24 al 26 de Abril

La fecha es seleccionada por la
idoneidad, y se trataran vy
trabajaran conceptos de todas las
situaciones de aprendizaje
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j) Atenciodn a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

La atencion a la diversidad es un aspecto esencial de la practica docente diaria.

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacion, en la
metodologia y en los materiales.

- ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA PROGRAMACION

La programacion debe tener en cuenta los contenidos en los que los alumnos consiguen rendimientos muy
diferentes. Aunque la practica y resolucién de problemas puede desempefar un papel importante en el
trabajo que se realice, el tipo de actividad concreta y los métodos que se utilicen deben adaptarse segun el
grupo de alumnos. De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no puede
ser siempre el mismo. Por ello se aconseja organizar las actividades en dos, de refuerzo y de ampliacién, de
manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni
con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos
al final de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar
en su momento, y de profundizar en aquellos que mas interesen al alumno.

En el curriculo de Fisica y Quimica existen abundantes ejemplos de contenidos que pueden plantear
dificultades en el aula. Temas en los que la necesidad de aplicar conocimientos matematicos, por simples que
estos sean, supone que se ponga de manifiesto la diversidad en el conjunto de alumnos, tanto en la habilidad
para aplicar los conocimientos como en la destreza para interpretar los resultados.

Asi pues, las tareas deben estar pensadas y elaboradas como informacién bdsica, la que todos los alumnos
deberian conocer, y ademas debe existir otra bateria de actividades de las cuales se pueden seleccionar las
tareas mas relevantes y descartar otras en funcién de las necesidades pedagdgicas del momento.

- MEDIDAS EDUCATIVAS PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO.

El alumnado tiene diferentes niveles de competencia curricular, distintos ritmos y formas de aprendizaje. Con
el fin de atenderlas esta programacion dispone de una serie de recursos basicos donde podamos desarrollar
diferentes estrategias de ensefianza y facilitar asi que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de
las competencias clave y los objetivos de etapa. (Ejemplo de medidas ordinarias: evaluacién inicial, refuerzos,
actividades de enriquecimiento, distintas agrupaciones, etc, pudiéndose llegar a plantear medidas
extraordinarias como una adaptacién curricular significativa, cuando exista un informe psicopedagdgico que
contemple esta medida para ACNAES con desfaso curricular de mds de 2 afnos)

-Activar conocimientos | -Facilitar la gestion de | -Proporcionar opciones para captar el
previos informacion y de recursos. interés.

-Definir  vocabulario y | -Mejorar la capacidad para hacer | -Proporcionar opciones para mantener
simbolos un seguimiento de los avances. el esfuerzo y la perseverancia.

-Utilizar muiltiples formas o | -Desarrollar la autoevaluacion y la
medios de expresion. reflexion.
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2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnos con la materia
pendiente
Este curso no hay | Plan de Recuperacion Atencidn especial

alumnos  con esas
caracteristicas.

Alumnos  repetidores | Plan Especifico de Refuerzo y Apoyo Atencidn especial
con la materia suspensa

En este curso no hay
alumnos  con esas
caracteristicas
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k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos.

La adquisicién de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién competencial del
alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado de
consecucién de los criterios de evaluacion con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacién con el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a través de las
competencias especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacidn de la materia independiente de las
competencias clave. Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacién midan
tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que acompafian su
elaboracion. Para ello utilizaremos técnicas de observacidn, técnicas de analisis de desempeiio y técnicas de
rendimiento.

¢ Temporalizacion.

A lo largo de cada curso escolar se realizaran, al menos, tres sesiones de evaluacion de los aprendizajes del
alumnado, una por trimestre. La Ultima sesion se entendera como la de evaluacién final ordinaria del curso.

En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, el
profesorado adoptard las medidas que considere oportunas para ayudarle a superar las dificultades
mostradas. Estas medidas se adoptardn en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes basicos para continuar el
proceso educativo.

¢ Procedimientos, Técnicas e instrumentos de evaluacion

La evaluacion requiere el empleo de herramientas adecuadas a los conocimientos y competencias, que
tengan en cuenta situaciones y contextos concretos que permitan a los alumnos demostrar su dominio y
aplicacion, y cuya administracion resulte viable.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se aborda, habitualmente, a través de diferentes técnicas
aplicables en el aula. Al evaluar competencias, los métodos de evaluacién que se muestran mas adecuados
son los que se basan en la valoraciéon de la informacidn obtenida de las respuestas del alumnado ante
situaciones que requieren la aplicacién de conocimientos.

En el caso de determinadas competencias se requiere la observacion directa del desemperio del alumno,
como ocurre en la evaluacién de ciertas habilidades manipulativas, actitudes (hacia la lectura, la resolucién
de problemas, etc.) o valores (perseverancia, minuciosidad, etc.). Y, en general, el grado en que un alumno ha
desarrollado las competencias podria ser determinado mediante procedimientos como la resolucién de
problemas, la realizacién de trabajos y actividades practicas, etc.

Para llevar a cabo esta evaluacidon se emplean pruebas en las que se combinan diferentes formatos de items:

e Preguntas de respuesta cerrada, bajo el formato de elecciéon multiple, en las que solo una opcién es
correcta y las restantes se consideran erréneas.

e Preguntas de respuesta semiconstruida, que incluyen varias preguntas de respuesta cerrada
dicotémicas o solicitan al alumnado que complete frases o que relacione diferentes términos o
elementos.

99




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

e Preguntas de respuesta construida que exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencidn de
resultados. Este tipo de cuestiones contempla la necesidad de alcanzar un resultado Unico, aunque
podria expresarse de distintas formas y describirse diferentes caminos para llegar al mismo. Tanto el
procedimiento como el resultado han de ser valorados, para lo que hay que establecer diferentes
niveles de ejecucién en la respuesta en funcidn del grado de desarrollo competencial evidenciado.

e Preguntas de respuesta abierta que admiten respuestas diversas, las cuales, aun siendo correctas,
pueden diferir de unos alumnos a otros.

Las rubricas como instrumento de evaluacion reina

Las rubricas por cada situacion de aprendizaje ponen en relacion los indicadores de logro con las
herramientas utilizadas para evaluarlos, y despliegan un abanico de niveles de desempefio para la valoracion
por parte del profesor. Se convierte asi en un instrumento eficaz para llevar a cabo un proceso rico y
transparente, en el que el evaluador y evaluados tengan unos referentes claros a la hora de saber lo que se
espera de ellos en el proceso de ensefianza—aprendizaje.

Agentes Evaluadores.
En cuanto a los agentes evaluadores predominara principalmente la heteroevaluacién en la que el docente se

encargara de realizar la valoracién de la consecucién de los logros, procesos, conductas y rendimiento de los
alumnos, en las actividades propuestas. También se utilizara la autoevaluacién y la coevaluacion por parte

del alumno donde se busca despertar el sentido de la responsabilidad entre el alumnado.

Un cuadro resumen del proceso podria ser:

PROCESO DE EVALUACION
Proc/Técnica Actividad Instrumento Herramienta Agente
Observacion -Participacion -Listas control additio Heteroevaluacion
sistematica ) o )
-Aportaciones -Diario trabajo
Pruebas -Exdmenes -Soluciones additio Heteroevaluacion
especificas escritos examenes
-kahoot
Intercambios -Debates -Listas de control. | additio Heteroevaluacion
orales . o »
-Puesta en comun | -Rubricas Coevaluacién
Andlisis de los | Presentacion -Rubrica Teams Heteroevaluacion
Productos del | Power Point, | presentacion » »
. . Additio Coevaluacién
alumnado Genially, informe o )
. -Rubrica informe »
de laboratorio . Autoevaluacién
laboratorio.
-Rubrica
coevaluacion

Criterios de calificacidn de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacion.
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1. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion en
esta etapa serd continua, formativa e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn sera criterial y

orientadora.

2.Segun lo establecido en el articulo 15.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluaciéon de los
aprendizajes del alumnado tendrd como referente uUltimo la consecucidn de los objetivos establecidos para la

etapay el grado de adquisicion de las competencias previstas en el Perfil de salida.

Instrumento

Cuaderno del alumno

Elementos evaluados

Trabajo para casa. Realizaciéon de todas las tareas,
ejercicios y trabajos que se hayan realizado en clase y
para casa. Entregar en las fechas establecidas. Plan de
lectura.

Anexo IV

Proyecto de
investigacion
individual o colectivo.

Resolucidn del planteamiento propuesto.
Contrastacién de opiniones desde planteamientos
diferentes.

Reflexién y critica personal al problema, cuestion o
actividad planteada. Se evalia mediante la rdbrica del
anexo Vy anexo VI

Pruebas practica
(laboratorio)

Trabajo de laboratorio. Reconocimiento de material
de laboratorio. Podra ser realizacidon de una practica o
aportacién de ideas y soluciones a un echo
experimental. Se evaluara por rubrica de laboratorio.
Anexo VI

Pruebas orales

Se evaluard la expresion, vocabulario, contenidos,
comprensidén y conexiéon, comprensién critica vy
valorativa desde un punto de vista quimico. Se
evaluard con una rubrica de prueba oral. Anexo VIII

Pruebas escritas

Adquisicidn de conceptos y procedimientos.
Comprension.
Expresidn y ortografia. Anexo IX
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Actitud: se valora la participacion, puntualidad, interés, constancia en la tarea y estudio diario,
comportamiento en el laboratorio o actividades fuera del aula.

Para valorar el grado de consecucion de estos criterios de evaluacidn se tendrd en cuenta todo el trabajo
realizado por el alumno en la materia, Instrumentos de evaluacién de caracter escrito, situaciones de
aprendizaje, pruebas orales, cuaderno del alumno, etc.

Para obtener la calificacion correspondiente se realizard la media ponderada de los instrumentos de
evaluacion anteriores. La calificacién de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la
misma sea igual o mayor a cinco puntos sobre un total de diez puntos.

Redondeo: se realizara el redondeo a dos decimales para los casos en los que el alumno se encuentre entre
un 4y 5, se realiza el redondeo a la unidad a partir de 4,60.

De acuerdo al criterio ortografico de centro, en los instrumentos de evaluacién de cardcter escrito, la nota
numérica se penalizara del siguiente modo:

e En 12y 22 de ESO se penalizara con 0,1 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada tilde errénea y/o
falta ortografica cometida.

e En 32y 49 de ESO se penalizara con 0,15 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica
cometida y con 0,1 por cada tilde errénea.

Paralelamente, desde el departamento, se elaboraran actividades y se informaran de las directrices para que
los alumnos puedan recuperar los puntos penalizados, asi como ayuda para no volver a cometer dichas faltas
de ortografia.

Para establecer la calificacion de cada criterio de evaluacidn, se asignard un peso a la nota en funcién del
instrumento utilizado.

Al final del curso, se podra llevar a cabo una recuperacion de los criterios de evaluacién no superados, que no
lleguen a una calificacion de un 5. El docente decidira cuales son los instrumentos mas adecuado para esta
recuperacion. La nota obtenida por el alumno en esta evaluacidn de recuperaciéon reemplazard a la nota
anterior, a menos que sea inferior.

Los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacidn se establecen en conjunto en
la siguiente tabla.

Vinculacion de los instrumentos con los criterios de evaluacion.

Criterio de
Evaluacion 1.1 (1.2 {13 |2.1 (2.2 |23 (3.1 3.2 |3.3 |4.1 |4.2. |51 |5.2 6.1 6.2
Curricular

Porcentaje% |14 |15 (4 3 3 4 14 |14 |5 5 5 5 3 3 3

O 9 Q3 0O W 550 A|20 92 T w ® 9 0O T 9
I~ -0 3 c | o »w = B s »n = —_ 0 »n = QD = »n =
= C —0g [~ 0o S 0|~ o c 0 O c ('Y c
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CE

1,1-14% X

1,2-15% X

2,3-4% X

4,1-5% X
ud 1. 5,1-5% X
1,1-14% X
1,2-15% X
2,3-4% X
3,1-14% X
ud 2. 3,3-5% X
1,1-14% X
1,2-15%
2,2-4%

3,2-14% X
ud 3. 4,2-5%

1,1-14%
1,2-15% X
2,2-4%
3,2-14% X
ud 4. 4,2-5%

1,1-14%
1,2-15%
2,3-4% X
5,1-5% X
ud 5. 6,1-3% X
1,1-14% X
1,2-15% X
ud 6. 2,1-3% X
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2,2-4%

4,1-5%

1,1-14%

1,2-15%

2,1-3%

2,2-4%

4,1-5%

1,1-14%

1,2-15%

1,3-4%

5,2-3%

6.2-3%

1,1-14%

1,2-15%

4,1-5%

5,2-3%

6.2-3%

1,1-14%

1,2-15%

1,3-4%

5,2-3%

6.2-3%

Metodologia

Se trabajard mediante una tutoria entre iguales los contenidos que determinados alumnos necesiten

trabajar. Para ello se distribuiran a ser posible en parejas de un alumno que haya superado el curso que

ayudara al otro que tenga que recuperar alguna parte con la supervision del profesor.
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I) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Se desarrollara la evaluacién de la ensefianza y sus componentes conforme a estrategias que nos permitan
obtener informacién significativa y continua para formular juicios y tomar decisiones que favorezcan la
mejora de calidad de la ensefianza.

Con el objetivo de garantizar la objetividad de la evaluacidn, se seleccionardn procedimientos, técnicas e
instrumentos de acuerdo a los siguientes requisitos:

Variedad, de modo que permitan contrastar datos de evaluaciéon obtenidos a través de distintos
instrumentos.

Concrecidn sobre lo que se pretende, sin introducir variables que distorsionen los datos que se obtengan con
su aplicacion.

Flexibilidad y versatilidad, seran aplicables en distintos contextos y situaciones.

Participacion, el consenso en todos estos aspectos basicos marcara la estrategia evaluadora del equipo
docente.

Emplearemos la triangulacidon para obtener informacién del proceso de ensefianza mediante diversidad de
fuentes (distintas personas, documentos y materiales), de métodos (pluralidad de instrumentos y técnicas),
de evaluadores (atribuir a diferentes personas el proceso de recogida de informacién, para reducir la
subjetividad), de tiempos (variedad de momentos), y de espacios. Emplearemos para ello las siguientes
técnicas:

Observacion: directa (proceso de aprendizaje de los alumnos) e indirecta (andlisis de contenido de la
programacion didactica).

Entrevista: nos permitira obtener informacidn sobre la opinién, actitudes, problemas, motivaciones etc. de
los alumnos y de sus familias. Su empleo adecuado exige sistematizacién: definicién de sus objetivos, la
delimitaciéon de la informacion que se piensa obtener y el registro de los datos esenciales que se han
obtenido.

Cuestionarios: complementan la informacién obtenida a través de la observacion sistematica y entrevistas
periddicas. Resulta de utilidad la evaluacidn que realizan los alumnos sobre algunos elementos de la
programacion: qué iniciativas metodoldgicas han sido mas de su agrado, con qué formula de evaluacién se
sienten mas comodos, etc.

Las técnicas/procedimientos para la evaluacién necesitan instrumentos especificos que garanticen la
sistematicidad y rigor necesarios en el proceso de evaluacidon. Hacen posible el registro de los datos de la
evaluacidn continua y sistematica y se convierten, asi, en el instrumento preciso y agil que garantiza la
viabilidad de los principios de la evaluacidon a los que hemos aludido. Se emplearan los siguientes:

Listas de control: en ellas aparecera si se han alcanzado o no cada uno de los aspectos evaluados. Son muy
adecuadas para valorar los procesos de ensefianza, en particular en la evaluacion de aspectos de
planificacién, materiales...

Escalas de estimacion: las mas utilizadas son las tablas de doble entrada que recogen los aspectos a evaluar y
una escala para valorar el logro de cada uno de ellos. Esta escala puede reflejar referentes cualitativos
(siempre, frecuentemente, a veces, nunca), o constituir una escala numérica; etc. Son de gran utilidad para
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reflejar las competencias profesionales del profesorado plasmadas en indicadores para cada tipo de

competencia.

En la evaluacion de los procesos de ensefianza y de nuestra prdactica docente tendremos en cuenta la
estimacion, tanto aspectos relacionados con el propio documento de programacidon (adecuacién de sus
elementos al contexto, identificacién de todos los elementos,...), como los relacionados con su aplicacidn
(actividades desarrolladas, respuesta a los intereses de los alumnos, seleccion de materiales, referentes de
calidad en recursos didacticos, etc).

metodoldgicos definidos

. Instrumentos de | Momentos en los que se | Personas que llevardn a
Indicadores de logro . .. .. Iy
evaluacion realizard la evaluacion cabo la evaluacion
1.La programacién | -La observacion. Reunién de | - Jefe de Departamento
didactica ~ ha  sido | -Grupos de discusién. Departamento -Miembros del
elaborada de forma | cyectionarios bajo la departamento
coordinada dentro del | .\ odalidad  de  auto
Departamento y se ha | informe.
cuidado la relaciéon entre .
o -Diario del profesor, a
los distintos elementos . -
| partir de la reflexion que
ue a componen
9 o p. cada profesor hace.
(objetivos, contenidos,
metodologia, evaluacion
y atenciéon a la
diversidad)
2.la programacién | -La observacion. Reunién de | - Jefe de Departamento
didactica concreta Y | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
completa fielmente las | _cyestionarios bajo Ia departamento
decisiones tomadas en | odalidad  de  auto
la concrecion del | informe.
curriculo dentro de .
-Diario del profesor, a
nuestro proyecto . L
] partir de la reflexion que
educativo de centro.
cada profesor hace.
3.Los criterios de | La observacion. Reunién de | - Jefe de Departamento
evaluacion de la | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
programacion didactica | _cyestionarios bajo Ia departamento
cumplen la funcion de | . \odalidad de  auto
medir” si se  han | i forme.
alcanzado los objetivos .
) J -Diario del profesor, a
previstos a través de los . L
) partir de la reflexion que
contenidos propuestos
] cada profesor hace.
secuencialmente.
4.la programacion | La observacién. Reunién de | - Jefe de Departamento
didactica  ayuda  a | -Grupos de discusién. Departamento -Miembros del
desarrollar los principios | _\estionarios bajo la departamento
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en esta etapa educativa,
especialmente el de
“aprender a aprender”
en consonancia con las
caracteristicas de los
alumnos de la etapa.

modalidad de
informe.

auto

-Diario del profesor, a
partir de la reflexion que
cada profesor hace.

5.lLas actividades | La observacion. Reunion de | - Jefe de Departamento
programadas mantienen | _Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
coherencia  con 10 | cyestionarios bajo la departamento
principios - modalidad de auto
metodoldgicos del | informe.
curriculo oficial vigente. -
g -Diario del profesor, a
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
6.La programacion | La observacion. Reunion de | - Jefe de Departamento
didactica  prevé  los | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
recursos  (humanos Y | _cyestionarios bajo Ia departamento
materiales) necesarios modalidad de auto
para desarrollarla | i forme
adecuadamente. .
-Diario del profesor, a
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
7.la programacion | La observacion. Reunion de | - Jefe de Departamento
didactica  prevé  los | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
espacios y tiempos de | _cyestionarios bajo Ia departamento
duracion de las | modalidad de auto
actividades previstas. informe
-Diario del profesor, a
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
8.La programacion | La observacion. Reunion de | - Jefe de Departamento
didactica incluye los | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
cauces de colaboracion | _c,estionarios bajo la departamento
familia/centro docente modalidad de  auto
(entrevistas en tutoria, informe
boletin informativo -
] i -Diario del profesor, a
trimestral,  entrevistas . .
i partir de la reflexion que
colectivas...).
cada profesor hace.
9.Se han programado, | La observacion. Reunion de | - Jefe de Departamento
desarrollado y evaluado | -Grupos de discusidn. Departamento -Miembros del
convenientemente  1as | cyestionarios bajo la departamento
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salidas y visitas al | modalidad de auto
entorno en relaciéon con | informe.
los objetivos previstos | -Diario del profesor, a
(actividades partir de la reflexiéon que
complementarias Y | cada profesor hace.
extraescolares).
10.Se han desarrollado | La observacidn. Reunién de | - Jefe de Departamento
los contenidos | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
transversales 'y otros | cyectionarios bajo la departamento
elementos comunes | odalidad  de  auto
(educacion en valores, | informe.
fomento de la lectura, .
-Diario del profesor, a
etc.). . .
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
11. La programacion | La observacion. Reunién de | - Jefe de Departamento
contempla medidas a la | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
atencion a la diversidad | _\estionarios bajo la departamento
adecuadas a las | modalidad de  auto
necesidades especificas | i1torme.
al apoyo educativo del -
poy -Diario del profesor, a
alumnado del centro. . L
partir de la reflexion que
cada profesor hace.
12. Se han utilizado las | La observacidn. Reunién de | - Jefe de Departamento
estrategias de | -Grupos de discusion. Departamento -Miembros del
evaluacion decididas en | _estionarios bajo la departamento
la concrecion del | modalidad de  auto
curriculo dentro de la | jhforme.
evaluaciéon continua de -
| .. | -Diario del profesor, a
a rogramacion . L
o prog partir de la reflexién que
didactica.
cada profesor hace.

Propuestas de mejora:
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Fisica y Quimica son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los
temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

1.1 Comprender y explicar con rigor los
fenémenos fisicoquimicos cotidianos a partir
de los principios, teorias y leyes cientificas
adecuadas, expresandolos de manera
argumentada, utilizando diversidad de
soportes (textos, tablas, representaciones
esquematicas, graficas y aplicaciones
informaticas) y medios de comunicacion.
(CCL1, STEM 2, CD1)

14

B3
B4
D1
El

CT1
CT2
CT3
CT4
CT9
CT10

111 Identifica Cuaderno del | Autoevaluacion 1

fenémenos fisicoquimicos alumno

cotidianos relevantes 2
3
5
6
7
8
9
10

1.1.2 Comprende los Cuaderno del | Coevaluacion 1

fendmenos fisicoquimicos alumno

relevantes a partir de los 2

principios, teorias y leyes 3

adecuadas
5
6
7
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8
9
10
1.1.3 Explica los Cuaderno del | Heteroevaluacion 1
fenémenos fisicoquimicos alumno
cotidianos a partir de los 2
principios, teorias y leyes 3
adecuadas expresandolos
de manera argumentada, 4
utilizando diversidad de 5
soportes y medios de
comunicacion. 6
7
8
9
10
1.2 Resolver los problemas fisicoquimicos | 15 Al CT1 1.2.1 Resuelve problemas Prueba escrita Autoevaluacion
planteados mediante las leyes y teorias fisicoquimicos utilizando
L Bl CT2 : 1
cientificas  adecuadas, razonando los las leyes y teorias
procedimientos utilizados para encontrar las B2 CT5 cientificas adecuadas. 3
soluciones y expresando los resultados con
correccion 'y precision. (CCL1, STEM1, Cc2 CT6 4
STEM2, STEM 4)
D2 CT15 5
D3 6
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D4
D5
E2

7
8
9
10
1.2.2 Razona los Prueba escrita Coevaluacion
procedimientos utilizados
para encontrar las 1
soluciones. 3
4
5
6
7
8
9
10
1.2.3 Expresa Prueba escrita Heteroevaluacién
adecuadamente los
resultados. 1
3
4
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5
6
7
8
9
10
1.3 Reconocer y describir situaciones A3 CT1 131 Reconoce el Prueba oral Autoevaluacion
probleméticas reales de indole cientifica y entorno inmediato,
emprender iniciativas colaborativas en las c2 CT2 situaciones problematicas 8
gue la ciencia, y en particular la fisica y la D2 CT5 reales de indole cientifica. 10
guimica, pueden contribuir a su solucion,
analizando criticamente su impacto en la D3 CT6
sociedad y el medio ambiente. (CCL1, STEM . —
D4 CT7 1.3.2 Describe las Prueba oral Heteroevaluacion
2, CPSAA4) ; . -
situaciones problematicas
CTo reales de indole cientifica
CT10 de forma correcta y clara 8
y emprende iniciativas
CT11 colaborativas. 10
CT12
CT14
CT15 1.3.3 Analiza de forma Prueba oral Coevaluacion 8
critica el impacto que 10

tiene en la sociedad y el
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medio ambiente, la
contribucién de las
iniciativas.

2.1 Emplear las metodologias propias de la Al CT1 2.1.1 Plantea cuestiones Trabajo de | Heteroevaluacion
ciencia en la identificacién y descripcion de para identificar y describir investigacion
fenébmenos cientificos a partir de situaciones A2 CT2 fendmenos cientificos a
tanto observadas en el mundo natural o B5 CT6 partir de situaciones tanto 6
generadas en un laboratorio como observadas en el mundo
planteadas a través de enunciados con C1 CT11 natural como planteadas 7
informacion textual, grafica o} a través de enunciados
numérica. (CCL1, CCL3, STEM1, STEM2, D4 CT12 con informacién textual,
STEM4, CD1, CPSAA4, CCEC3) grafica o numérica.
2.2 Predecir, para las cuestiones planteadas, A3 CT2 Prueba escrita Coevaluacién 3
respuestas que se puedan comprobar con i
las herramientas y conocimientos adquiridos, B2 CT3 2'2'1, Predice para las 4
tanto de forma experimental como deductiva, D6 CT4 cuestiones  planteadas, 6
aplicando el razonamiento I6gico-matematico respuestas  que  se
en su proceso de validaciéon. (CCL1, CCL3, E3 CT6 puedan comprobar con 7
STEML1, STEM2, CD1, CPSAA4) las  herramientas 'y
CT10 conocimientos adquiridos
Prueba escrita Heteroevaluacion 3
222 Aplica el 4
razonamiento l6gico-
matematico en su 6
proceso de validacion. 7
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Y B
e

2.3 Aplicar las leyes y teorias cientificas mas | 4 A4 CT1 Prueba escrita Heteroevaluacién 1
importantes para validar hipétesis de manera _
informada y coherente con el conocimiento AS CT2 2.3.1 Aplica las leyes y 2
cientifico existente, disefiando de forma c2 CTa teorias cientificas 5
pautada, los procedimientos experimentales conocidas para validar las
o deductivos necesarios para resolverlas y D5 CT5 respuestas.
analizando los resultados
criticamente. (STEM 1, STEM 2, CPSAA4, E2 cT6
CE1l) CT7 Prueba escrita Coevaluacion
CT9 2.3.2 Disefia 1
procedimientos
CTi1 experimentales o] 2
CT14 deductivos resolviendo y 5
comprobando las
CT15 hipétesis propuestas.
Prueba escrita Autoevaluacion 1
2.3.3 Analiza criticamente 2
los resultados obtenidos. 5
3.1 Emplear fuentes variadas (textos, | 14 Al CT1 Cuaderno del | Autoevaluacion
graficas y tablas), fiables y seguras para alumno
seleccionar, interpretar,  organizar y B3 CT12 3.1.1 Emplea fuentes 2
comunicar informacion relativa a un proceso B4 CT6 vgrladas y datos en 3
fisicoquimico concreto, relacionando entre si Fﬂferentes formatos e
lo que cada una de ellas contiene, CT10 interpreta los datos. 4
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extrayendo en cada caso lo mas relevante CT11 5
para la resolucion de un problema vy
desechando todo lo que sea CT15
irrelevante. (STEM4, CD3, CPSAA4, Cuaderno del | Coevaluacion
CCEC2, CCEC4) alumno
3.1.2 Comunica
informacion  relativa al
proceso fisicoquimico 2
concreto.
Cuaderno del | Heteroevaluacion
alumno
3.1.3 Extrae la
informacion y datos mas 2
relevantes para la
resolucién del problema.
3.2 Utilizar adecuadamente las reglas | 14 Al CT1 3.2.1Utiliza Trabajo de | Heteroevaluacion
béasicas de la fisica y la quimica, incluyendo adecuadamente las investigacion
el uso correcto de varios sistemas de A2 C12 reglas basicas de la fisica
unidades, las herramientas matematicas A6 CT6 y quimica: unidades, 3
necesarias y las reglas de nomenclatura herramientas
avanzadas, consiguiendo una comunicacion B6 matematicas y reglas de 4
efectiva  con toda la  comunidad formulacion y
cientifica. (STEM4, CD3, CC1, CCEC2) B7 nomenclatura.
D3 3.2.2 Consigue una Trabajo de | Coevaluacion
comunicacion efectiva investigacion 3
con toda la comunidad 4
cientifica.
3.3 Aplicar con rigor las normas de uso de | 5 A3 CT6 3.3.1 Aplica con rigor las Prueba practica Autoevaluacion

los espacios especificos de la ciencia, como

normas de laboratorio,
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el laboratorio de fisica y quimica, A4 CT7 asegurando la  salud 2
asegurando la salud propia y colectiva, la propia y colectiva
conservacion sostenible del medio ambiente A5 CTi1
y el cuidado de las instalaciones. (STEMS, CT12 3.3.2 Aplica con rigor las Prueba préctica Coevaluacion
CPSAAZ, CC1) normas de laboratorio
CT14 cuidando de las 2
CT15 instalaciones.
3.3.3 Aplica con rigor las Prueba practica Heteroevaluacion
normas de laboratorio
asegurando la 2
conservacién  sostenible
del medio ambiente.
4.1 Utilizar de forma eficiente recursos A4 CT1 4.1.1 Utiliza de forma Prueba oral Autoevaluacion 1
variados, tradicionalesy digitales, como el eficiente recursos
laboratorio o simulaciones informaticas, AS CT12 tradicionales y digitales. 6
mejorando el aprendizaje auténomo y la A6 CT4 7
interaccion con otros miembros de la
comunidad educativa, de forma rigurosa y CT6 9
respetuosa y analizando criticamente las . —
aportaciones de cada participante. (CCL3, CT7 41.2 y .Mejora ] el Prueba oral Coevaluacién
STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, cTs aprendizaje autonomo 1
CPSAA4) con el uso de recursos
CT11 tradicionales y digitales 6
7
9
4.1.3 Mejora la Prueba oral Heteroevaluacion 1
interaccion respetuosa
con otros miembros y 6

analiza criticamente las
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aportaciones de cada 7
participante. 9
4.2 Trabajar de forma versatil con medios A4 CT1 4.2.1 Trabaja de forma Cuaderno del | Autoevaluacion 3
variados, tradicionales y digitales, en la adecuada con medios alumno
consulta de informacion y la creacion de A5 CT2 tradicionales y digitales, 4
contenidos, seleccionando y empleando con A6 CT4 seleccionando las fuentes
criterio las fuentes y herramientas mas mas fiables.
fiables, desechando las menos adecuadas y CT6
rCr:)(Téc;rt?vnod.o(CCflz' Caépl_rg?gl_f_zjla 4, gg)f,IOCDZ),/ CT9 4.2.2 Trabaja de forma Cuaderno del | Coevaluacion
CD3, CPSAA3, CPSAA4, CE3, CCEC4) CT10 adecuada con medios alumno
tradicionales y digitales, 3
CT15 para la creacion de
contenido. 4
4.2.3 Consigue mejorar el Cuaderno del | Heteroevaluacion
aprendizaje  propio Yy alumno
colectivo con los medios 3
tradicionales y digitales 4
utilizados
5.1 Establecer interacciones constructivas y A4 CT6 5.1.1 Establece Prueba practica Heteroevaluacién
coeducativas, emprendiendo actividades de interacciones 1
cooperacion e iniciando el uso de las AS cT7 constructivas y 5
estrategias propias del trabajo colaborativo, CT9 coeducativas
como forma de construir un medio de trabajo — -
eficiente en la ciencia. (CCL5, CP3, STEMS, CT11 5.1_.2_ Emprende Prueba practica Autoevaluacion
CD3, CPSAA3, CC3, CE2) actividades de 1

cooperacion como forma

117




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

CT15

de construir un medio de
trabajo eficiente.

Coevaluacion

5.2 Emprender, de forma autbnoma y de
acuerdo con la metodologia adecuada,
proyectos cientificos que involucren al
alumnado en la mejora de la sociedad y que
creen valor para el individuo y para la
comunidad. (STEM3, STEM5, CE2)

A3
A4
A5
A6
Cc3

CT5
CT6
CT9
CT10
CT14
CT15

5.2.1 Emprende de forma
guiada y de acuerdo a la
metodologia adecuada
proyectos cientificos que
involucren al alumnado en
la mejora de la sociedad y
gue creen valor para el
individuo y para la
comunidad.

Trabajo
investigacién

Heteroevaluacion

Coevaluacion

10

6.1 Reconocer y valorar, a través del andlisis
historico de los avances cientificos logrados
por mujeres y hombres, asi como de
situaciones y contextos actuales (lineas de
investigacion, instituciones cientificas, etc.),
gue la ciencia es un proceso en permanente
construccion y que esta tiene repercusiones
e implicaciones importantes sobre la
sociedad actual. (STEM2, CD4, CPSAAL,
CPSAA4, CC3,, CCEC1)

A7

CT6
CT7
CT8

6.1.1 Reconocer y
valorar, a través de la
historia, de los avances
cientificos logrados por
hombres y mujeres de
ciencia.

Prueba oral

Coevaluacion

6.1.2 Reconocer y valorar
gue la ciencia es un
proceso que esta en
permanente construccion.

Prueba oral

Heteroevaluacion

6.2 Detectar las necesidades tecnolégicas,
ambientales, econdémicas y sociales més
importantes que demanda la sociedad,
entendiendo la capacidad de la ciencia para
darles solucion sostenible a través de la
implicacién de la ciudadania. (STEM5, CD4,

A4
A5
A7
C3

CT1
CT2
CT6
CT14

6.2.1 Detecta en el
entorno las necesidades
tecnolégicas,

ambientales, econdmicas
y sociales mas
importantes que demanda

Trabajo
investigacién

Heteroevaluacion

10
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CT15

la sociedad.

6.2.2 Entiende la
capacidad de la ciencia
para darle solucion
sostenible a las
necesidades detectadas a
través de la implicacién
de todos los ciudadanos.

Trabajo
investigacion

de

Coevaluacion

10
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PROGRAMACION DIDACTICA DE FISICA Y QUIMICA DE 12 BACHILLERATO

a) Introduccidn: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Fisica y Quimica se establecen en el anexo Ill del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Leon.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Fisica y Quimica son las establecidas en el anexo Ill del Decreto 40/2022, de
29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

c) Metodologia didactica.

Estrategias metodoldgicas

La educacién basada en competencias prepara a los estudiantes para la vida real, promoviendo un rol activo
y autonomo en el aprendizaje. El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) garantiza un enfoque inclusivo y
adaptado a la diversidad estudiantil.

El profesorado actua como facilitador, adaptando las estrategias metodoldgicas para motivar, comprender y
fomentar la participacion en el aula, utilizando diversas metodologias y tecnologias. El trabajo en grupo es
fundamental para el bienestar emocional y el rendimiento académico, por lo que se recomienda promueve
una comunicacion fluida y utilizar agrupamientos flexibles.

Basandose en estos principios y en concordancia con los articulos 12 y 13 y el anexo II.A del Decreto 40/2022
del 29 de septiembre, y de las especificidades metodologdgicas de su anexo lll, se definen las estrategias
metodoldgicas para esta programacion, las cuales son principalmente motivadoras, activas, participativas y
variadas.

e La metodologia expositiva, propone un aprendizaje por asimilacién a través de procesos de inclusion
y busca lograr aprendizajes significativos estableciendo una relacién de comunicacién desde el
profesor al alumno. El profesor es quien, en términos generales, explica los nuevos contenidos a
través de una introduccion motivadora y orientadora, elabora las ideas del tema y termina con una
sintesis final, sin olvidar que un aspecto importante lo constituye la identificacidon de los conceptos
inclusores de la estructura cognitiva de sus alumnos, al menos de forma general.

e Aulainvertida o flipped classroom: Este modelo pedagdgico transfiere fuera del aula los procesos de
aprendizaje tradicionalmente trabajados en clase mientras que utiliza el tiempo de la clase, junto con
la experiencia del docente, para facilitar y potenciar otros procesos de adquisicién y practica de
conocimientos, asi como resolucion de dudas. Este enfoque reinterpreta la instruccion directa y la
combina con métodos constructivistas, incrementando el compromiso e implicacion del alumnado.

e Gamificacion: Esta técnica de aprendizaje traslada la mecanica de los juegos al ambito educativo con
el fin de conseguir mejores resultados. Ayuda al alumnado a absorber conocimientos, mejorar sus
habilidades y su implicacién.

Aprendizaje cooperativo y colaborativo: El aprendizaje cooperativo y colaborativo son enfoques pedagogicos
que fomentan la participacidén activa de los estudiantes y la interaccidn entre ellos para lograr objetivos
comunes de aprendizaje. Aunque comparten similitudes, en el caso de aprendizaje cooperativo el enfoque
esta centrado en la organizacién de los estudiantes en grupos pequeiios con roles y responsabilidades
claramente definidos. Por otro lado, el colaborativo prioriza la colaboracién entre los estudiantes para
construir conocimiento de manera conjunta y compartir ideas, experiencias y recursos.
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Bajo estas premisas, se propone una metodologia en la asignatura de Fisica y Quimica de 12 de Bachillerato
basada en:

- Sesiones iniciales del curso. El profesor dard a conocer los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacién y calificacién de la asignatura. Asi como las pautas de trabajo para el trabajo diario y
semanal del alumnado.

- Las unidades tendran una apertura y un cierre. Antes de cada unidad, el profesor presentara el
método y medios para trabajar, asi como proporcionar a los alumnos un esquema de la unidad.

- Se organiza el trabajo considerando una temporalizacién que contemple todo el programa. Se
selecciona la documentacidn mas adecuada para el desarrollo de cada unidad didactica.

- Se plantean cuestiones a fin de invitar al alumno a reflexionar y a la adopcién de un criterio
propio. Se fomenta el trabajo individual del alumno. Se reconduce los ejercicios y trabajos cuando
es necesario.

- Se introducen debates en grupo con el fin de que los alumnos se habitien a escuchar y admitir
opiniones distintas a las suyas. Se fomentan las relaciones sociales y afectivas a través del trabajo
en grupo desde los ambitos de practicas en el laboratorio y trabajos de investigacién acerca de
temas de actualidad.

- Se presentan pruebas adecuadas para fijar la capacidad del alumnado con las que se persigue:
reconocimiento, sintesis, indagacion y valoracidn.

Tipos y caracteristicas de los agrupamientos: organizacidon espacial del aula

La mayoria de las veces las sesiones se imparten en el aula de 12 BACH. Dependiendo de las necesidades
especificas también se utiliza el laboratorio.

Los espacios de los que se dispone permiten diversos agrupamientos del alumnado, ya que las mesas son
individuales y mdviles: individual, por parejas, en bloque o en grupos de cuatro. El agrupamiento individual
queda reducido a la realizacidon de pruebas de cardcter escrito y rubricas de evaluacién, coevaluacion y
autoevaluacién. El agrupamiento que se utiliza habitualmente es el de mesas corridas, para las explicaciones
magistrales, visionado de videos y actividades en el PDI. En grupos, para el trabajo de actividades de manera
colaborativa. Para los debates y puesta en comun, se distribuye el aula en circulo.

Para la formacidn de los grupos, se siguen las indicaciones de Pere Pujolas y José Ramon Lago (2011): queda a
cargo del profesor y su composicidn es heterogénea. De este modo, se da pie al desarrollo de razonamientos
diversos que enriquecen a todos los miembros y podran ofrecer y recibir ayuda de miembros de su mismo
grupo. Se busca el equilibrio en cada equipo, y se propone que nombren su equipo con un nombre y color
distinto, para poder utilizar en algunos recursos digitales.

Organizacion en el aula. Horario

HORARIO LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

8:45-9:40

9:40-10:30

10:30-11:20

11:20-11:55 RECREO

11:55-12:50

12:50-13:40

13:40-14:30
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d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Unidad didactica

SITUACION DE APRENDIZAJE

Semanas y sesiones

Unidad 4. Formulacién
inorganica

SA1: iDe dénde sale el gas que
nos permite preparar la cena?

- 2semanas: 1y 2
- 8 sesiones.

SA2: Un friki-viaje de dos mil

- 2semanas:3y4

PRIMER Unidad 1. La materia . o ;
TRIMESTRE quinientos afios. - 8 sesiones.
Unidad 2. Gases SA1: iDe f:londe sale el gas que -3 sem:.:mas: 5a7
nos permite preparar la cena? - 12 sesiones.
Unidad 3. Disoluciones SA1: iDe .donde sale el gas que -3 seménas: 8al0
nos permite preparar la cena? - 12 sesiones.
Unidad 6. Estequiometria y SA1: iDe dénde sale el gas que - 3semanas: 11a 14
reacciones quimicas nos permite preparar la cena? - 11 sesiones.
SEGUNDO | Unidad 5. Quimica organica SA1: iDe f:londe sale el gas que -4 sem:':mas: 17a20
TRIMESTRE nos permite preparar la cena - 11 sesiones.
Unidad 7 El movimiento SA3: i A qué velocidad soy - 2semanas: 21y 22
rectilineo capaz de lanzar el balon? - 8 sesiones.
Unidad 8. El movimiento en el SA3: ¢A qué velocidad soy - 2semanas: 23y 24
plano capaz de lanzar el balén? - 8 sesiones.
Unidad 9. Fuerzas y leyes de SA4: Castillay Ledn - 3semanas: 27 a 29
Newton protagonista de la ESA - 12 sesiones.
. . , SA4: Castillay Ledn - 3semanas: 30 a 34
Unidad 10. Trab
nida rabajoy energla protagonista de la ESA - 12 sesiones.
TERCER Unidad 11. Conservacidn de la SA4: Castillay Ledn - 1semana: 35
TRIMESTRE | energia mecdnica. protagonista de la ESA - 4 sesiones.

Unidad 12. Conservacion del
momento lineal.

SA4: Castillay Ledn
protagonista de la ESA

- 1semana: 36
- 4 sesiones.

Unidad 13. Termodinamica.

SA4: Castillay Ledn
protagonista de la ESA

- 1semana: 37
- 4 sesiones
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SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Una situacion de aprendizaje es un escenario o contexto disefiado intencionalmente para promover el
aprendizaje de los estudiantes. Estas situaciones estan estructuradas de manera que los alumnos puedan
interactuar con el contenido de manera significativa, desarrollando habilidades cognitivas, sociales vy
emocionales.

SITUACION DE APRENDIZAJE 1:

La primera situacion de aprendizaje que se propone para Fisica y Quimica de 12 BACH se lleva a cabo durante
el primer trimestre. Se enfoca principalmente en el ambito social del alumno por estar directamente
relacionada con la vida en comunidad, especialmente de la provincia donde reside el alumno, el impacto
medioambiental y el uso de la actividad cientifica.

Titulo: ¢De dénde sale el gas que nos permite preparar la cena?"
Temporalizacion: Primer trimestre y parte del segundo.

Fundamentacion curricular:

e Objetivos de etapa a los que contribuye: d., e, f,, g., h., 0.

Competencias especificas Criterios de evaluacién

CE2 (STEM1, STEM2, CPSAA4, CE1) 2.2 (STEM2, CPSAA4)

CE4 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2) 4.2 (CP1, STEMS3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2)
CE5 (STEM3, STEMS5, CPSAA3.1, CPSAA3.2.) 5.1 (STEM3, CPSAA3.1, CPSAA3.2)

CE6 (STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS, CE2) | 6.2 (STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS)

e Contenidos: La presente situacidon de aprendizaje abarca contenidos especificos de la materia del
bloque A, especialmente el punto A4, y el bloque B. Ademas, tienen implicitos los contenidos
transversales del uso responsable de las TIC, CT1, y el desarrollo del pensamiento critico y
emprendimiento, CT5.

Producto final:
e Discusidon en grupos las observaciones del documental:

o ¢Qué efectos tiene la extraccion de gas natural en el medio ambiente?
o ¢Los beneficios del gas natural superan sus desventajas?
o ¢Qué alternativas energéticas se podrian considerar?
o Debate General: Facilitar un debate en el aula donde cada grupo comparta sus conclusiones y
reflexiones, fomentando la interaccién y el intercambio de ideas.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2:

La segunda situacion de aprendizaje que se propone para Fisica y Quimica de 12 BACH se lleva a cabo durante
el primer trimestre. Se enfoca principalmente en el dmbito educativo del alumno ya que el objetivo principal
es que ellos puedan transmitir sus conocimientos a alumnos de cursos anteriores que aun no estan tan
inmersos en la materia.

Titulo: Un friki-viaje de dos mil quinientos afios.
123




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

Temporalizacion: Primer trimestre. Mediados de noviembre. 2 sesiones.
Fundamentacion curricular:

e Objetivos de etapa a los que contribuye: d., e, f,, g., h., k. .

Competencias especificas Criterios de evaluacion

CE4 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2) 4.1 (CP1, CD3, CE2)
CE4 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2) 4.2 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2)
CE5 (STEM3, STEM5, CPSAA3.1, CPSAA3.2.) 5.1 (STEM3, CPSAA3.1, CPSAA3.2)

CE6 (STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS, CE2) | 6.2 (STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS)

o Contenidos: La presente situacidon de aprendizaje abarca contenidos especificos de la materia del
bloque A, especialmente los puntos Al, A2 y A3. Estructura de la materia, la historia de la tabla
periddica y las propiedades periddicas y la naturaleza de los enlaces intramoleculares. Ademas,
tienen implicitos los contenidos transversales del fomento de los habitos de lectura, CT4 y el
desarrollo de las técnicas y estrategias de oratoria, CT3.

Producto final:
e Exposicién de su divulgacion los alumnos de fisica y quimica de 32 y 42 de ESO.

SITUACION DE APRENDIZAJE 3:

La tercera situacion de aprendizaje que se propone para Fisica y Quimica de 12 BACH se lleva a cabo durante
el primer trimestre. Se enfoca principalmente en el dmbito personal del alumno ya que se encuentra
contextualizada en un entorno familiar del alumno que es el equipo de baloncesto de Palencia, ciudad
cercana a Villalén y que el afio pasado jugé en ACB.

Titulo: ¢ A qué velocidad soy capaz de lanzar el balén?
Temporalizacién: Segundo trimestre. Mediados de marzo. 2 sesiones.

Fundamentacion curricular:

e Objetivos de etapa a los que contribuye: g., h,, i., j.,, k. Dentro de los tres objetivos adicionales
establecidos por el Decreto 40/2022 de Castilla y Ledn, especialmente se contribuye al los objetivos

b.yc.
Competencias especificas Criterios de evaluacion
CE1 (STEM1, STEM2, STEM5, CPSAAL.2., CE1) 1.1 (STEM 2)
CE1 (STEM1, STEM2, STEM5, CPSAAL.2., CE1) 1.2 (STEM1 , STEM2)
CE2 (STEM1, STEM2, CPSAA4, CE1) 2.2 (CCL1, STEMA4)
CE2 (STEM1, STEM2, CPSAA4, CE1) 2.3 (STEM1, STEM2)
CE3 (CCL1, CCL5, STEM4, CD2, CPSAA4) 3.1 (CCL1, STEMA4)
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CE3 (CCL1, CCL5, STEM4, CD2, CPSAA4) 3.4 (CCL5, STEMA4)

CE5 (STEM3, STEM5, CPSAA3.1, CPSAA3.2.) 5.1 (STEM3, CPSAA3.1, CPSAA3.2)

e Contenidos: La presente situacidon de aprendizaje abarca contenidos especificos de la materia del
bloque D. Ademas, tienen implicitos los contenidos transversales CT5, creatividad y emprendimiento
social y CT2, de educacidn para la convivencia orientada al respeto de la diversidad.

Producto final:

e La entrega de un dossier con las magnitudes que describen el tiro parabdlico realizado por cada
alumno.

SITUACION DE APRENDIZAJE 4:

La cuarta situacién de aprendizaje que se propone para Fisica y Quimica de 12 BACH se lleva a cabo durante
el tercer trimestre. Se enfoca principalmente en el ambito profesional. Debido a que esta actividad se realiza
en el ultimo trimestre, cuando el alumno ya ha adquirido una madurez y competencias propias del curso, se
busca que se desarrolle la capacidad de liderazgo, gestidon de tiempo, trabajo de equipo y opciones de futuras
carreras profesionales.

Titulo: Castilla y Ledn protagonista de la ESA
Temporalizacion: tercer trimestre. Mediados de mayo. 7 sesiones.

Fundamentacion curricular:

e Objetivos de etapa a los que contribuye: b,, c, d., e, f, g., h,, i,, j., k. Dentro de los tres objetivos
adicionales establecidos por el Decreto 40/2022 de Castilla y Ledn, contribuye a los tres objetivos,
especialmente al c., reconociendo y valorando el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad
de Castilla y Ledn.

Competencias especificas Criterios de evaluacion

CE1 (STEM1, STEM2, STEMS5, CPSAAL1.2., CE1) 1.1 (STEM 2)

CE1 (STEM1, STEM2, STEM5, CPSAA1.2., CE1) 1.3 (STEM 5, CPSAA1.2., CE1)

CE3 (CCL1, CCL5, STEM4, CD2) 3.3 (STEM4, CD2, CPSAA4)

CE4 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2) 4.1 (CP1, CD3, CE2)

CE4 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2) 4.2 (CP1, STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2)
CE5 (STEM3, STEM5, CPSAA3.1, CPSAA3.2. ) 5.2 (STEM3)

CE5 (STEM3, STEMS, CPSAA3.1, CPSAA3.2. ) 5.3 (STEM3, STEMS, CPSAA3.2, CC4)

CE6 (STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS, CE2) 6.2 (STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS)
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e Contenidos: La presente situacidon de aprendizaje abarca contenidos especificos de la materia del
bloque E y bloque F. Ademds, tienen implicitos los contenidos transversales del fomento de la
lectura y el fomento de la igualdad.

Producto final:

Realizar un debate en el que se incluyan los siguientes puntos: Exploracidn Vs explotacion; beneficios
cientificos; coste y prioridades; colonizacion y ética; desafios tecnoldgicos y ambientales.
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e) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcién principal facilitar el proceso de aprendizaje puesto
que, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado,
les proporcionan informacion, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter
motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos de
coordinacion docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademds de la relacion con el objetivo del
aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacion al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el
proceso de ensefanza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, la
facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion, asi como su potencial para estimular
habilidades metacognitivas y de pensamiento critico.

Se hard uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes, tales como
materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que
aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo.

Ademas, se proporcionaran multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el caracter imprescindible del uso de las Tecnologias
de la informacién y de la comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores,
tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales, mdviles inteligentes...) como a
herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

Se trata de un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados
con la facilitacion, la integracion, la asociacidon y la motivacion de los aprendizajes y que favorece la
alfabetizacion informacional integrandola y utilizdndola de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular procurando integrar variedad
de estos: analégicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y tecnolégicos, con el fin de posibilitar
el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.

Editorial Edicién/ Proyecto

Fisica y Quimica 1

Libros de texto
Casals LOMLOE 978-84-218-7452-3
Segunda edicion junio del

2023

Materiales Recursos

Confeccionados por el profesor o

Mapas conceptuales o resimenes !
Impresos alumnos, y que sirven como apoyo en

Fichas de coleccion de problemas el desarrollo de las clases tedricas.
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Busqueda de informacién y realizacion
de trabajos de investigacion, exposicidn
de temas en PowerPoint, canva,
prezzi...

Digitales e

. " Ordenador, pizarra digital, Tablet.
informdticos

Busqueda de informacién y realizacién
de trabajos de investigacion, exposicion
de temas en PowerPoint, canva,
prezzi...paginas webs con simulaciones
L0 X O [ 01 20 Nuevas tecnologias de la informacién | virtuales:  educaplus, laboratorios
y multimedia y la comunicacion virtuales: phetColorado y labovirtual,
paginas web con ejercicios de
formulacion 'y otros tutoriales vy
utilizacion de aplicaciones educativas
cientificas: Periodic Table Droid, ...

. . Material para la realizacién de las Actividades practicas en el laboratorio
Manipulativos - - .
practicas de Fisica y Quimica
Otros Se facilitara en el momento Se facilitara en el momento.

Se utilizard preferiblemente la plataforma de Teams para compartir con el alumnado apuntes y fichas de
ejercicios e informacién y entrega de resultados de tareas y también como medio de informacién y
comunicacién con el alumnado.
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f) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Implicaciones de cardcter general desde Temporalizacion

Planes, programas y proyectos la materia

(indicar la SA donde se trabaja)

Se trabaja por trimestres.
Ademas la SA2 esta
directamente relacionada con
este plan de lectura ya que se
basa en el libro del autor Javier
Santa Olalla.

Plan de Lectura Ver anexo XIX

Uso de recursos digitales como redes

sociales, Teams, webgrafia.. En  todas situaciones de

aprendizaje

Plan TIC
Uso de simuladores y laboratorios

virtuales. Ver anexo VI

Al finalizar cada unidad y las
situaciones de trabajo se
realizaran debates y puestas en
comun.

Buen uso de conductas digitales,
Plan de Convivencia respeto de opiniones, igualdad
hombres y mujeres.

Buen wuso de redes sociales,

.. . . . ., En todas situaciones de
Plan de accién tutorial informacidn sobre la aplicacién de la

. . . aprendizaje
materia en carreras universitarias.

Plan de Atencidn a la En este curso 2024-2025 no hay
Diversidad alumnos que lo precisan
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g) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias

y extraescolares

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacion
(indicar la SA donde se
realiza)

Para primero de bachillerato

Visita la ciudad de la Ciencias.

Tercer trimestre

(INMAPA o ITAGRA)

esta prevista visita a | Visita el Oceanografico
Valencia.
Visita empresa Palencia | Debido a la etapa en la que se | Unidad 5. Segundo trimestre

encuentra el alumnado, responsabilidad
y toma de decisiones, se busca acercarle
al mundo laboral de Ila industria
fisicoquimica.

Visita entrenamiento
baloncesto Palencia

En relacion a la situacidén de aprendizaje
3, fomentando los habitos de vida
saludable del alumno se busca que
encuentren la aplicacién e lo estudiado
en deportes como el baloncesto

Situacidon de aprendizaje 3.
Segundo trimestre

Visita Expociencia: museo de
colecciones universidad. Ledn

Expociencia Uniledn es un evento de
divulgacién cientifica para fomentar la
vocacién investigadora y emprendedora
y difundir la excelente labor que
desempenian los grupos de investigacion
la Universidad de Ledn.

Segundo trimestre (febrero)
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h) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Se tendra en cuenta los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, recogiendo en esta
programacion las pautas mas destacadas:

Formas de representacion

La informacién se presenta de
diferentes maneras al alumno
como visual, auditiva y tactil,
utilizando diversos medios como
texto, imagenes, videos,
graficos, etc

Formas de accion y expresion

Se busca ofrecer diversas
opciones para la expresion del
conocimiento, permitiendo que
los estudiantes utilicen diferentes
herramientas, estrategias vy
habilidades para demostrar su
comprensiéon. Esto incluye la
opcion de utilizar el habla, la
escritura, el dibujo, la actuacién,
la tecnologia, entre otros, para
expresar sus ideas y demostrar su
aprendizaje.

Formas de implicacion

Se busca ofrecer diversas formas
de evaluar la comprension,
teniendo en cuenta las diferentes
habilidades, estilos de
aprendizaje y necesidades de los

estudiantes. Esto implica
proporcionar opciones de
evaluacién que sean claras,

significativas % equitativas,
permitiendo que los estudiantes
demuestren su comprension de
diversas maneras.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado

Adaptacién curricular de acceso /no

significativa

Observaciones

A Elija un elemento.

No hay necesidades de atencién a las

diferencias

individuales este curso

2024-2025
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i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Una perspectiva centrada en las competencias en el aprendizaje sugiere que la evaluacion debe enfocarse en
verificar la habilidad del alumnado para movilizar eficazmente los conocimientos bdsicos y otorgar
funcionalidad a los aprendizajes, aplicandolos en la resolucién de situaciones que simulen la realidad de la
vida cotidiana.

De acuerdo a la ORDEN EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion, la promocion y
la titulacién en el Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, la evaluacién competencial deberd estar
ligada al desempefio activo del alumnado a lo largo de su proceso de aprendizaje; sin embargo, la evaluacidn
como proceso debe abarcar también el estilo de ensefianza y la dindmica de las actividades cotidianas del
centro educativo, ya que de esta manera proporcionard al profesorado la informacidn necesaria para tomar
decisiones precisas y adaptar la practica educativa a las necesidades del alumnado. La evaluacion del proceso
de aprendizaje del alumnado de educacién secundaria obligatoria se diferencia, en comparacién con otras
etapas, en que debe ser:

- Continua, es decir, constante a lo largo de todo el proceso, permitiendo la adaptacién y readaptacién del
mismo para mejorar los aprendizajes del alumnado.

- Formativa, con el fin de que tanto el docente como el alumnado puedan obtener informacién sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje, analizarla y tomar decisiones adecuadas para mejorarlo.

- Integradora, en el sentido de que permitira evaluar, desde todas y cada una de las materias y areas, el logro
global de los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias clave.

En cuanto a su propdsito, la evaluacidn debe seguir un enfoque constructivista, ya que debe orientarse hacia
la mejora de los aprendizajes del alumnado, asi como de los métodos y técnicas de ensefianza utilizados a lo
largo del proceso educativo.

Los componentes del proceso de evaluacidn del alumnado incluyen los criterios de evaluacidn, las técnicas e
instrumentos de evaluacién, los momentos de evaluacién y los evaluadores involucrados.

Los criterios de evaluacidon son fundamentales para valorar los aprendizajes. Estos criterios guian la creacion
de situaciones de evaluacion, la seleccion de instrumentos y métodos de evaluacidon, y la definicién de
indicadores de éxito que permiten una observacién y medicién mas precisa de los niveles de desempefio que
se espera que alcance el alumnado. En el caso de Castilla y Ledn los criterios de evaluacidn estan vinculados a
los descriptores operativos.

e ¢Qué evaluar? Los criterios de evaluacion serdn fundamentales para valorar los aprendizajes, ya que
guiaran el disefio de las situaciones de evaluacion, la eleccidn de los instrumentos y métodos de evaluacion,
asi como la definicién de los indicadores de logro para observar y medir el desempeno del estudiante. Estos
indicadores, determinados por los criterios de evaluacidn, pueden incluir otros aspectos seleccionados por el
docente, como contenidos especificos o habilidades competenciales. Estos criterios y sus indicadores son la
base para disefiar situaciones de aprendizaje que promuevan la adquisicion de competencias clave, y deben
ser conocidos por los estudiantes desde el inicio del proceso educativo.

e ¢Como evaluar? Atendiendo a su tipologia, se diferencia entre técnicas de observacion, técnicas de
analisis del desempefio y técnicas de andlisis del rendimiento.

- Técnicas de andlisis del desempeiio, se centran en la propuesta de realizaciéon de actividades y
tareas al alumnado y permiten valorar tanto el proceso como el producto o resultado del
aprendizaje. Se recurrird a los instrumentos de evaluacidon: cuaderno del alumno, mapas
conceptuales, trabajos de investigacién y proyectos.

- Técnicas de rendimiento, se dirigen a la valoracién especifica y exclusiva del resultado de
aprendizaje final. Se utilizardn los instrumentos de evaluacidn: pruebas orales, Instrumentos de
evaluacidn de caracter escrito y pruebas practicas.
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Por otro lado, para calificar de forma objetiva el aprendizaje, una vez aplicados los instrumentos de
evaluacion de las diferentes técnicas, se puede recurrir a determinadas herramientas de calificacién como
rubricas, escalas o dianas, que incorporen los criterios de correccién de cada uno de ellos.

e ¢Quién evalua?

La evaluacion por competencias impone la necesidad de incorporar estrategias que permitan la participacion
del alumnado en la evaluacion de sus logros (autoevaluacion) y la evaluacién entre iguales (coevaluacion). En
este modelo competencial toma especial relevancia la evaluacion en la que el alumnado es el principal
implicado y protagonista, puesto que genera un fuerte estimulo para el aprendizaje, y favorece el aprendizaje
desde la reflexién y valoracion sobre las propias dificultades y fortalezas y la colaboracién con el profesorado
en la regulaciéon del proceso de ensefanza-aprendizaje.

La heteroevaluacion también juega un papel importante, ya que el docente proporciona retroalimentacion y
evaluacion sobre el desemperio del estudiante en relacion con los criterios y estdndares establecidos.

e ¢Cuando evaluar?

La evaluacién debe ser entendida como un proceso continuo, por ello de modo general podemos distinguir
varios tipos de evaluacién y distintos momentos:

- Evaluacion inicial: Al comienzo de curso / de unidad didactica, prueba de conocimientos previos,
puede ser escrita e individual o bien oral y en grupo.

- Evaluacion procesual o formativa: durante el desarrollo de las unidades. A lo largo de cada unidad se
ira valorando el trabajo/participacion diario de cada alumno y el grado de dominio que logra sobre los
contenidos programados. Esta modalidad de evaluacién nos permitird tomar decisiones sobre el proceso de
enseflanza aprendizaje, ajustando las variables del disefio didactico a las peculiaridades del proceso de
aprendizaje de cada alumno.

- Evaluacion final o sumativa: al término de cada unidad did4ctica, grupo de ellas o curso, controlando
la progresion de aprendizaje de los alumnos y la consecucion de los objetivos previstos. La misma prueba que
identificamos en la entrada de la unidad puede ser aplicada para que el propio alumno constate el grado de
progreso que la unidad puede haber llegado a aportar.

PROCESO DE EVALUACION

- Evaluacién de caracter .,
Pruebas de Heteroevaluacion

.. escrito Rubricas (additio) .,
rendimiento Coevaluacion
-Pruebas orales

-Situaciones de

Pruebas de aprendizaje i -
g s P J Rubricas (Cuaderno del | Heteroevaluacién
andlisis de -Pruebas orales , .,
o profesor, additio) Coevaluacion
desempeiio (debates)

-Pruebas practicas

Rubricas (Cuaderno del
Ejercicios de clase profesor, Teams,
Additio)

Heteroevaluacion
Autoevaluacion

Pruebas de
observacion
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Instrumento Elementos evaluados

Trabajo para casa. Realizacidon de todas las tareas,
ejercicios y trabajos que se hayan realizado en clase y

. 1
para casa. Entregar en las fechas establecidas. Plan de
lectura. Anexo XIX
Resolucidn del planteamiento propuesto.
Contrastaciéon de opiniones desde planteamientos
diferentes. 1
Reflexidn y critica personal al problema, cuestion o
actividad planteada.
Trabajo de laboratorio. Reconocimiento de material
de laboratorio. Podra ser realizacién de una practica o 1
aportacién de ideas y soluciones a un echo
experimental.
Se evaluard la expresidn, vocabulario, contenidos,
comprensidon y conexion, comprensién critica vy 1
valorativa desde un punto de vista quimico.
Adquisicidn de conceptos y procedimientos.
Comprension. 8
Expresidn y ortografia.

Criterios de evaluacion

La materia de fisica y quimica cuenta con 17 criterios de evaluacion, directamente relacionados con 6
competencias especificas, distribuidos a lo largo de las 13 unidades.
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‘ PROCEDIMIENTO EVALUACION 12 BACH FiSICA Y QUIMCA

CE |11 |1.2 (13 (21 (2.2 |23 |31 |3.2 (33 |34 |41 |42 |51 (52 |53 |6.1 |6.2

% 10 | 10 4 4 3 5 10 8 4 5 4 5 8 4 6 5 5

Para valorar el grado de consecucion de estos criterios de evaluacidn se tendrd en cuenta todo el trabajo
realizado por el alumno en la materia, Instrumentos de evaluacidon de caracter escrito, situaciones de
aprendizaje, exposiciones orales, debates, cuaderno del alumno, etc. Para obtener la calificacidén
correspondiente se realizara la media ponderada de los instrumentos de evaluacién anteriores. La calificacién
de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la misma sea igual o mayor a cinco puntos
sobre un total de diez puntos.

Redondeo: se realizara el redondeo a dos decimales para los casos en los que el alumno se encuentre entre
un 4y 5, se realiza el redondeo a la unidad a partir de 4,60.

De acuerdo al criterio ortografico de centro, en los instrumentos de evaluacién de cardcter escrito, la nota
numérica se penalizard del siguiente modo:

- En Bachillerato se penalizard con 0,25 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortogréfica
cometida y con 0,1 por cada tilde errénea. Siendo el maximo de 2 puntos.

Paralelamente, desde el departamento, se elaboraran actividades y se informaran de las directrices para que
los alumnos puedan recuperar los puntos penalizados, asi como ayuda para no volver a cometer dichas faltas
de ortografia.

Para establecer la calificacion de cada criterio de evaluacién, se asignara un peso a la nota en funcién del
instrumento utilizado.

Al final del curso, se podra llevar a cabo una recuperacién de los criterios de evaluacién no superados, que no
lleguen a una calificacién de un 5. El docente decidird cuales son los instrumentos mas adecuado para esta
recuperacion. La nota obtenida por el alumno en esta evaluacién de recuperacion reemplazarad a la nota
anterior, a menos que sea inferior.
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Fisica y Quimica son los establecidos en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los temas
transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

Situacién de

Heteroevaluacion

1.1 Aplicar las leyes y teorias cientificas en el analisis de 10 A CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 1,2,56,78,5,
fendmenos fisicoquimicos cotidianos, comprendiendo las causas 10, 11, 12y 13
que los producen y explicandolas utilizando diversidad de B cT4 Autoevaluacién SA3y SA4
soportes y medios de comunicacién. (STEM2) C cTS

Evaluacion de Heteroevaluacidn
D cardcter escrito
E Pruebas practicas Heteroevaluacion
F Situacion de Heteroevaluacidn
aprendizaje
Coevaluacién

1.2 Resolver problemas fisicoquimicos planteados a partir de 10 A CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 1,2,36,7,809,

situaciones cotidianas, aplicando las leyes y teorias cientificas 10. SA3

para encontrar y argumentar las soluciones, expresando B T4 Autoevaluacion

adecuadamente los resultados. (STEM1, STEM?2) c cTS

Evaluacion de Heteroevaluacion
D cardcter escrito
E Situacién de Heteroevaluacidn
F aprendizaje —
Coevaluacién

1.3 Identificar situaciones problematicas en el entorno 4 B CT3 Pruebas orales Heteroevaluacidn 3.SA2
cotidiano, emprender iniciativas y buscar soluciones sostenibles
desde la fisica y la quimica, analizando criticamente el impacto T4 Coevaluacién
producido en la sociedad y el medioambiente. (STEM5, CTs
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

CPSAAL.2., CE1)

aprendizaje

Coevaluacion

2.1 Formular y verificar hipdtesis como respuestas a diferentes 4 B CT1 Pruebas practicas Heteroevaluacidon 3
problemas y observaciones, manejando con soltura el trabajo
experimental, la indagacion, la busqueda de evidencias y el T3
razonamiento ldgico-matematico. (STEM1, STEM2, CE1) CT4
2.2 Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta a 3 B CT1 Pruebas orales Heteroevaluacion 8, SA1
una sola cuestion u observacidn, cotejando los resultados
obtenidos y asegurandose asi de su coherencia vy D T3 Coevaluacién
Situacion de Heteroevaluacidn
aprendizaje —
Coevaluacién
Pruebas practicas Heteroevaluacién
2.3 Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en el 5 D CT1 Ejercicios de clase Heteroevaluacidn 7, 8,9 SA3
desarrollo del procedimiento de la validacién de las hipétesis
formuladas, aplicando relaciones cualitativas y cuantitativas s E Autoevaluacion
entre las diferentes variables, de manera que el proceso sea CT4 - — —
mas fiable y coherente con el conocimiento cientifico Situacion de Heteroevaluacion
adquirido. (STEM1, STEM2) aprendizaje —
Coevaluacién
3.1 Utilizar y relacionar de manera rigurosa diferentes sistemas 10 B CT3 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 2. SA3.
de unidades, empleando correctamente su notacidn y sus 5 caracter escrito

equivalencias, haciendo posible una comunicacién efectiva con
toda la comunidad cientifica. (CCL1, STEM4)

Situacién de

Heteroevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

E aprendizaje. Coevaluacién
3.2 Nombrar y formular correctamente sustancias simples, 8 A CT3 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 3,45
iones y compuestos quimicos inorganicos y organicos caracter escrito
utilizando las normas de la IUPAC, como parte de un lenguaje B
integrador y universal para toda la comunidad cientifica. (CCL1, fo Ejercicios de clase Heteroevaluacion
STEM4)

Autoevaluacion

3.3 Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar 4 F CT1 Situacién de Heteroevaluacidon 11,12y 13, SA4
informacién relativa a un proceso fisicoquimico concreto, aprendizaje
relacionando entre si la informacidn que cada uno de ellos T3 Coevaluacién
contiene y extrayendo de él lo mas relevante durante la
resolucion de un problema. (STEM4, CD2, CPSAA4)
3.4 Poner en practica los conocimientos adquiridos en la 5 B CT3 Pruebas practicas Heteroevaluacidon 3. SA3
experimentacion cientifica en laboratorio o campo, incluyendo
el conocimiento de sus materiales y su normativa bésica de D cTs Situacidn de Heteroevaluacién
uso, asi como de las normas de seguridad propias de estos aprendizaje. -
espacios, y comprendiendo la importancia en el progreso Coevaluacion
cientifico y emprendedor de que la experimentacién sea
segura, sin comprometer la integridad fisica propia ni
colectiva. (CCL5, STEM4)
4.1 Interactuar con otros miembros de la comunidad educativa 4 A CT2 Situacion de Heteroevaluacidon 10, 11, 12 Y 13.
a través de diferentes entornos de aprendizaje, reales vy aprendizaje. SA2, SA4
virtuales, utilizando de forma auténoma vy eficiente recursos F T4 Coevaluacion
variados, tradicionales y digitales, con rigor y respeto y CTS

analizando criticamente las
mundo. (CP1, CD3, CE2)

aportaciones de todo el

Pruebas practicas

Heteroevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

4.2 Trabajar de forma autéonoma y versatil, individualmente y 5 A CT2 Situacién de Heteroevaluacidon 5, 6. SA1, SA2,
en equipo, en la consulta de informacién y la creacidon de aprendizaje. SA4
contenidos, utilizando con criterio las fuentes y herramientas B cr5 Coevaluacién
mas fiables, y desechando las menos adecuadas, mejorando F _ -
asi el aprendizaje propio y colectivo. (CP1, STEM3, CD1, CD3, Pruebas practicas Heteroevaluacion
CPSAA3.2, CE2)
5.1 Participar de manera activa en la construccion del 8 A CT2 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 1, 9. SA1, SA2,
conocimiento cientifico, evidenciando la presencia de la 5 o1 caracter escrito SA3
interaccién, la cooperacion y la evaluacidén entre iguales,
mejorando el cuestionamiento, la reflexion y el debate al E Pruebas orales Heteroevaluacion
alcanzar el consenso en la resolucidn de un problema o
situacién de aprendizaje. (STEM3, CPSAA3.1, CPSAA3.2) Coevaluacion

Situacién de Heteroevaluacion

aprendizaje. :

P J Coevaluacién
5.2 Construir y producir conocimientos a través del trabajo 4 A CT1 Situacién de Heteroevaluacién 4,6,7y8. SA4
colectivo, ademas de explorar alternativas para superar la ..
L . B CT2 aprendizaje. —
asimilaciéon de conocimientos ya elaborados y encontrando Coevaluacién
momentos para el andlisis, la discusion y la sintesis, D CT3 — -
obteniendo como resultado la elaboracién de productos Ejercicios de clase Heteroevaluacion
representados en informes, posteres, presentaciones, F CT4 A -y
articulos, etc. (STEM3) utoevaluacion
5.3 Debatir, de manera informada y argumentada, sobre las 6 A CT1 Situacion de Heteroevaluacidon 1,56,11,12y
diferentes cuestiones medioambientales, sociales y éticas .. 13. SA4
B cT2 aprendizaje.

relacionadas con el desarrollo de las ciencias, alcanzando un

Coevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

consenso sobre las consecuencias de estos avances vy F CT4 Pruebas orales Heteroevaluacidon
proponiendo soluciones creativas en comun a las cuestiones
planteadas. (STEM3, STEM5, CPSAA3.1, CC4) Coevaluacién
6.1 Identificar y argumentar cientificamente las repercusiones 5 B CT1 Pruebas orales Heteroevaluaciéon 2
de las acciones que el alumno o alumna emprende en su vida
cotidiana, analizando cémo mejorarlas como forma de T2 Coevaluacion
participar activamente en la construccidn de una sociedad CT4
mejor. (STEM3, STEMS5, CPSAA2, CPSAAS, CE2)
6.2 Detectar las necesidades de la sociedad sobre las que 5 A CT1 Pruebas orales Heteroevaluacién 5,10, 11,12, 13.
aplicar los conocimientos cientificos adecuados que ayuden a SA1, SA2, SA4
mejorarla, incidiendo especialmente en aspectos importantes B cr2 Coevaluacién
como la resolucidon de los grandes retos ambientales, el D CTs
desarrollo sostenible y la promocion de la salud. (STEM3, Situacion de Heteroevaluacion
STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAAS, CE2) F aprendizaje. —
Coevaluacién
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j) Procedimiento para la evaluacidén de la programacion didactica

Periddicamente, o al menos una vez al mes, se revisara el cumplimiento la programacién para contrastar si es
necesario realizar ajustes o no en la metodologia, la distribucion temporal de los contenidos y los objetivos,
la seleccion de materiales y recursos didacticos, y cualquier otro elemento que pueda determinar el
funcionamiento de cada materia, lo cual se reflejard en el acta del Departamento y se propondrdn los
cambios oportunos, si fuera necesario, para elaborar la programacion del curso siguiente.

Con posterioridad a cada una de las evaluaciones, se realizara un andlisis de los resultados para valorar la
adecuacion del planteamiento metodoldgico y didactico en aquellos grupos en los que se detecten resultados
fuera de lo esperable y con el fin de corregir los desfases con vistas a la evaluacién final y promocién de los
alumnos. Para aquellos grupos que presentan mayor desfase académico o problemas de aprendizaje durante
la marcha del curso, se podran ajustar los contenidos, haciendo hincapié en los contenidos minimos y
dejando otros que supongan mayor complejidad. En funcién de los resultados finales de cada materia en
junio, se valorard qué cambios se proponen para la programacién del curso siguiente.

El procedimiento para la evaluacidén de la programacion didactica consta de la realizacién un de un informe
gue analice los resultados de la presente programacion a través de un cuestionario de autoevaluacion de la
practica docente, Anexo Xl y una encuesta de valoracidn a realizar por los alumnos, Anexo XlII.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE FiSICA 22 BACHILLERATO

a) Introduccidn: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacidn y caracteristicas de la materia Fisica se establecen en el anexo Il del Decreto 40/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de
Castilla y Leon.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

La conceptualizacidn y caracteristicas de la materia Fisica se establecen en el anexo Il del Decreto 40/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de
Castilla y Leon.

c) Metodologia didactica.

Estrategias metodoldgicas

La educacién basada en competencias prepara a los estudiantes para la vida real, promoviendo un rol activo
y auténomo en el aprendizaje. El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) garantiza un enfoque inclusivo y
adaptado a la diversidad estudiantil.

El profesorado actia como facilitador, adaptando las estrategias metodoldgicas para motivar, comprender y
fomentar la participacion en el aula, utilizando diversas metodologias y tecnologias. El trabajo en grupo es
fundamental para el bienestar emocional y el rendimiento académico, por lo que se recomienda promueve
una comunicacién fluida y utilizar agrupamientos flexibles.

Basandose en estos principios y en concordancia con los articulos 12 y 13 y el anexo |I.A del Decreto 40/2022
del 29 de septiembre, y de las especificidades metodologdgicas de su anexo lll, se definen las estrategias
metodoldgicas para esta programacion, las cuales son principalmente motivadoras, activas, participativas y
variadas.

e La metodologia expositiva, propone un aprendizaje por asimilacién a través de procesos de inclusidn
y busca lograr aprendizajes significativos estableciendo una relacién de comunicacién desde el
profesor al alumno. El profesor es quien, en términos generales, explica los nuevos contenidos a
través de una introduccion motivadora y orientadora, elabora las ideas del tema y termina con una
sintesis final, sin olvidar que un aspecto importante lo constituye la identificacién de los conceptos
inclusores de la estructura cognitiva de sus alumnos, al menos de forma general.

e Aulainvertida o flipped classroom: Este modelo pedagdgico transfiere fuera del aula los procesos de
aprendizaje tradicionalmente trabajados en clase mientras que utiliza el tiempo de la clase, junto con
la experiencia del docente, para facilitar y potenciar otros procesos de adquisicién y practica de
conocimientos, asi como resolucidon de dudas. Este enfoque reinterpreta la instruccion directa y la
combina con métodos constructivistas, incrementando el compromiso e implicacion del alumnado.

e Gamificacion: Esta técnica de aprendizaje traslada la mecanica de los juegos al ambito educativo con
el fin de conseguir mejores resultados. Ayuda al alumnado a absorber conocimientos, mejorar sus
habilidades y su implicacién.

Aprendizaje cooperativo y colaborativo: El aprendizaje cooperativo y colaborativo son enfoques pedagogicos
que fomentan la participacidén activa de los estudiantes y la interaccidn entre ellos para lograr objetivos
comunes de aprendizaje. Aunque comparten similitudes, en el caso de aprendizaje cooperativo el enfoque
esta centrado en la organizaciéon de los estudiantes en grupos pequefios con roles y responsabilidades
claramente definidos. Por otro lado, el colaborativo prioriza la colaboracién entre los estudiantes para
construir conocimiento de manera conjunta y compartir ideas, experiencias y recursos.
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Bajo estas premisas, se propone una metodologia en la asignatura de Fisica y Quimica de 12 de Bachillerato
basada en:

- Sesiones iniciales del curso. El profesor dard a conocer los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacién y calificacién de la asignatura. Asi como las pautas de trabajo para el trabajo diario y
semanal del alumnado.

- Las unidades tendrdn una apertura y un cierre. Antes de cada unidad, el profesor presentard el
método y medios para trabajar, asi como proporcionar a los alumnos un esquema de la unidad.

- Se organiza el trabajo considerando una temporalizacién que contemple todo el programa. Se
selecciona la documentacidon mds adecuada para el desarrollo de cada unidad didactica.

- Se plantean cuestiones a fin de invitar al alumno a reflexionar y a la adopcién de un criterio
propio. Se fomenta el trabajo individual del alumno. Se reconduce los ejercicios y trabajos cuando
es necesario.

- Se introducen debates en grupo con el fin de que los alumnos se habitien a escuchar y admitir
opiniones distintas a las suyas. Se fomentan las relaciones sociales y afectivas a través del trabajo
en grupo desde los ambitos de practicas en el laboratorio y trabajos de investigacion acerca de
temas de actualidad.

- Se presentan pruebas adecuadas para fijar la capacidad del alumnado con las que se persigue:
reconocimiento, sintesis, indagacién y valoracién.

Tipos y caracteristicas de los agrupamientos: organizacion espacial del aula

La mayoria de las veces las sesiones se imparten en el aula de 22 BACH CIENCIAS. Dependiendo de las
necesidades especificas también se utiliza el laboratorio.

Los espacios de los que se dispone permiten diversos agrupamientos del alumnado, ya que las mesas son
individuales y mdviles: individual, por parejas, en bloque o en grupos de cuatro. El agrupamiento individual
queda reducido a la realizacidon de pruebas de cardcter escrito y rubricas de evaluacién, coevaluacion y
autoevaluacién. El agrupamiento que se utiliza habitualmente es el de mesas corridas, para las explicaciones
magistrales, visionado de videos y actividades en el PDI. En grupos, para el trabajo de actividades de manera
colaborativa. Para los debates y puesta en comun, se distribuye el aula en circulo.

Para la formacion de los grupos, se siguen las indicaciones de Pere Pujolas y José Ramon Lago (2011): queda a
cargo del profesor y su composicion es heterogénea. De este modo, se da pie al desarrollo de razonamientos
diversos que enriquecen a todos los miembros y podran ofrecer y recibir ayuda de miembros de su mismo
grupo. Se busca el equilibrio en cada equipo, y se propone que nombren su equipo con un nombre y color
distinto, para poder utilizar en algunos recursos digitales.

Organizacion en el aula. Horario

HORARIO ‘ LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

8:45-9:40

9:40-10:30

10:30-11:20

11:20-11:55 RECREO

11:55-12:50

12:50-13:40

13:40-14:30
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d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo Semanas y sesiones

Unidad 1. Gravitacion - 4semanas: 124

- 16 sesiones.
PRIMER TRIMESTRE - :
Unidad 2. Campo eléctrico 3 semanas: >a7
- 11 sesiones.
Unidad 3. Campo magnético -3 sem:':\nas: 8al0
- 12 sesiones.

- 3semanas: 13a17

Unidad 4. Induccién electromagnética .
- 9 sesiones.

- 2semanas: 18 a 19
- 8 sesiones.
- 2semanas: 20a 21
- 8 sesiones.
- 3semanas: 22 a 24
- 11 sesiones.

SEGUNDO Unidad 5. El movimiento armdnico
TRIMESTRE

Unidad 6. El movimiento ondulatorio

Unidad 7. El sonido

- 3semanas: 26 a 28

Unidad 8. Optica - 12 sesiones.

. . .. . - 3semanas: 29 al 32
TERCER TRIMESTRE Unidad 9. Relatividad y fisica cuantica - 12 sesiones.

- 2semanas: 33a 34

Unidad 10. Fisica nuclear .
7 sesiones.

e SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Una situacion de aprendizaje es un escenario o contexto disefiado intencionalmente para promover el
aprendizaje de los estudiantes. Estas situaciones estan estructuradas de manera que los alumnos puedan
interactuar con el contenido de manera significativa, desarrollando habilidades cognitivas, sociales y
emocionales.

SITUACION DE APRENDIZAJE 1:

La primera situacion de aprendizaje que se propone para Fisica de 22 BACH se lleva a cabo durante el primer
trimestre. Se enfoca principalmente en el ambito social y personal del alumno por estar directamente
relacionada con la vida en comunidad, el impacto medioambiental y el uso de la actividad cientifica.

Titulo: iPor qué desaparecen las estrellas? Puede consultarse informacién mas detallada en la web de

educacyl y en el link

https://descargas.intef.es/recursos educativos/ODES SGOA/Bachillerato/Ciencias generales/3D.1-
Por qu desaparecen las estrellas/index.html

Temporalizacion: Primer trimestre y parte del segundo.
Fundamentacion curricular:
e Objetivos de etapa a los que contribuye: 3, ¢, f, g, h, i, j, k, 0.
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Competencias especificas Criterios de evaluacion

CE2 (STEM2, STEM5, CPSAA2, CC4) 2.3 (STEM2, STEM5, CC4)

CE4 (STEM3, STEM5, CD1, CD3, CPSAA4) 4.1 (CCL3, CP1, STEM3, CD1, CD2, CD3, CPSAA4)
CE4 (STEM3, STEM5, CD1, CD3, CPSAA4) 4.2 (CCL3, CP1, STEMS, CD1, CD3, CPSAA4)

CE5 (STEM1, CPSAA3.2., CC4, CE3) 5.1 (STEM1, STEM5)

CE6 (STEM2, STEM5, CPSAAS5, CE1) 6.2 (CPSAAS5)

e Contenidos: La presente situacién de aprendizaje abarca contenidos especificos de la materia del
bloque Ay el bloque B. Ademas, tienen implicitos los contenidos transversales del uso responsable
de las TIC, CT1, y el desarrollo del pensamiento critico y emprendimiento, CT5.

Producto: Tabla de datos en el portfolio de la experiencia y puesta en comun.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2:

La segunda situacién de aprendizaje que se propone para Fisica 22 BACH se lleva a cabo durante el tercer
trimestre. Se enfoca principalmente en el ambito educativo y profesional del alumno ya que el objetivo
principal es que ellos puedan ir mas alla de lo aprendido en clase, buscando utilidad para el futuro de la
sociedad y explicando fendmenos de su dia a dia.

Titulo: ¢Es posible “ver” mediante los sonidos?
Temporalizacién: Tercer trimestre. Mediados de mayo. 2 sesiones.

Fundamentacion curricular:

e Objetivos de etapa a los que contribuye: a., c., e., f., g, h,, k., o.

Competencias especificas Criterios de evaluacion

CE2 (STEM2, STEM5, CPSAA2, CC4) 2.2 (STEM2, STEMS5, CPSAA2)

CE2 (STEM2, STEMS5, CPSAA2, CC4) 2.3 (STEM2, STEM5, CC4)

CE4 (STEM3, STEM5, CD1, CD3, CPSAA4) 4.1 (CCL3, CP1, STEM3, CD1, CD2, CD3, CPSAA4)
CE4 (STEM3, STEM5, CD1, CD3, CPSAA4) 4.2 (CCL3, CP1, STEMS, CD1, CD3, CPSAA4)

CE5 (STEM1, CPSAA3.2., CC4, CE3) 5.1 (STEM1, STEM5)

e Contenidos: La presente situacidon de aprendizaje abarca contenidos especificos de la materia del
bloque C. Ademas, tienen implicitos los contenidos transversales del fomento de respeto de la
diversidad como fuente de riqueza, CT4 y el desarrollo de las técnicas y estrategias de oratoria, CT3.

Producto final:

e Exposicion y debate.
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e) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcién principal facilitar el proceso de aprendizaje puesto
que, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado,
les proporcionan informacidn, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter
motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos de
coordinacion docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademds de la relacion con el objetivo del
aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacion al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el
proceso de ensefanza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, la
facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion, asi como su potencial para estimular
habilidades metacognitivas y de pensamiento critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes, tales como
materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que
aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo.

Ademas, se proporcionaran multiples formas de representacion de la informacidn y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el cardcter imprescindible del uso de las Tecnologias
de la informacion y de la comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores,
tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales, moviles inteligentes..) como a
herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

Se trata de un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados
con la facilitacion, la integracion, la asociacidon y la motivacion de los aprendizajes y que favorece la
alfabetizacion informacional integrandola y utilizdndola de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborard sus propios recursos de desarrollo curricular procurando integrar variedad
de estos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar
el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.

Editorial Edicion/ Proyecto

Fisica 2
Libros de texto
Casals LOMLOE 978-84-218-7454-7
Segunda edicién abril del

2024

Materiales Recursos

Confeccionados por el profesor o
alumnos, y que sirven como apoyo en
el desarrollo de las clases tedricas.

Mapas conceptuales o resimenes

Impresos

Fichas de colecciéon de problemas EBAU
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Busqueda de informacion y realizacidn
de trabajos de investigacion, exposicion
de temas en PowerPoint, canva,
prezzi...

Digitales e

. L. Ordenador, pizarra digital, Tablet.
informdticos

Busqueda de informacién y realizacién
de trabajos de investigacion, exposicion
de temas en PowerPoint, canva,
prezzi...paginas webs con simulaciones
LI D [T 1[Z  Nuevas tecnologias de la informaciony | virtuales:  educaplus, laboratorios
y multimedia la comunicacién virtuales: phetColorado y labovirtual,
paginas web con ejercicios de
formulacion 'y otros tutoriales vy
utilizacion de aplicaciones educativas
cientificas: Periodic Table Droid, ...

. . Material para la realizacién de las Actividades practicas en el laboratorio
Manipulativos - -
practicas de Fisica
Otros Se facilitara en el momento Se facilitara en el momento.

Se utilizard preferiblemente la plataforma de Teams para compartir con el alumnado apuntes y fichas de
ejercicios e informacién y entrega de resultados de tareas y también como medio de informacién vy
comunicacién con el alumnado y las familias.
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f) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la

materia.

Planes, programas y proyectos

Implicaciones de cardcter general desde
la materia

Temporalizacion

(indicar la SA donde se trabaja)

Plan de Lectura

Ver anexo XIX

Se trabaja por trimestres.
Ademas, al inicio de cada
unidad se lee un articulo o
noticia vinculado con los

contenidos de la misma.

Plan TIC

Uso de recursos digitales como redes
sociales, Teams, webgrafia..

Uso de simuladores y laboratorios
virtuales.

Ver anexo VI

En todas situaciones de

aprendizaje

Buen uso de conductas digitales,

Al finalizar cada unidad y las

situaciones de trabajo se

Plan de accidn tutorial

Plan de Convivencia respeto de opiniones, igualdad L,
. realizaran debates y puestas en
hombres y mujeres. i
comun.
Buen wuso de redes sociales,

informacién sobre la aplicaciéon de la
materia en carreras universitarias.

En todas situaciones de

aprendizaje

Plan de Atencion a la
Diversidad

En este curso 2024-2025 no hay
alumnos que lo precisan
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g) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias

y extraescolares

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacion
(indicar la SA donde se
realiza)

Visita empresa Palencia
(INMAPA o ITAGRA)

Debido a la etapa en la que se
encuentra el alumnado, responsabilidad
y toma de decisiones, se busca acercarle
al mundo laboral de Ila industria
fisicoquimica.

Segundo trimestre

Visita Expociencia: museo de
colecciones universidad. Leén

Expociencia Uniledn es un evento de
divulgacion cientifica para fomentar la
vocacion investigadora y emprendedora
y difundir la excelente labor que
desempenfian los grupos de investigacion
la Universidad de Ledn.

Segundo trimestre (febrero)
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h) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Se tendrda en cuenta los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, recogiendo en esta
programacion las pautas mas destacadas:

Formas de representacion

La informacién se presenta de
diferentes maneras al alumno
como visual, auditiva y tactil,
utilizando diversos medios como
texto, imagenes, videos,
graficos, etc

Formas de accion y expresion

Se busca ofrecer diversas
opciones para la expresion del
conocimiento, permitiendo que
los estudiantes utilicen diferentes
herramientas, estrategias vy
habilidades para demostrar su
comprensién. Esto incluye la
opcion de utilizar el habla, la
escritura, el dibujo, la actuacién,
la tecnologia, entre otros, para
expresar sus ideas y demostrar su
aprendizaje.

Formas de implicacion

Se busca ofrecer diversas formas
de evaluar la comprension,
teniendo en cuenta las diferentes
habilidades, estilos de
aprendizaje y necesidades de los

estudiantes. Esto implica
proporcionar opciones de
evaluacién que sean claras,

significativas y equitativas,
permitiendo que los estudiantes
demuestren su comprensién de
diversas maneras.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado

Adaptacién curricular de acceso /no

significativa

Observaciones

A Elija un elemento.

No hay necesidades de atencién a las

diferencias

individuales este curso

2024-2025
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i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Una perspectiva centrada en las competencias en el aprendizaje sugiere que la evaluacion debe enfocarse en
verificar la habilidad del alumnado para movilizar eficazmente los conocimientos bdsicos y otorgar
funcionalidad a los aprendizajes, aplicandolos en la resolucién de situaciones que simulen la realidad de la
vida cotidiana.

De acuerdo a la ORDEN EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion, la promocion y
la titulacidon en el Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, la evaluacion competencial debera estar
ligada al desempeiio activo del alumnado a lo largo de su proceso de aprendizaje; sin embargo, la evaluacién
como proceso debe abarcar también el estilo de ensefianza y la dindmica de las actividades cotidianas del
centro educativo, ya que de esta manera proporcionard al profesorado la informacién necesaria para tomar
decisiones precisas y adaptar la practica educativa a las necesidades del alumnado. La evaluacién del proceso
de aprendizaje del alumnado de educacién secundaria obligatoria se diferencia, en comparacién con otras
etapas, en que debe ser:

- Continua, es decir, constante a lo largo de todo el proceso, permitiendo la adaptacion y readaptacion del
mismo para mejorar los aprendizajes del alumnado.

- Formativa, con el fin de que tanto el docente como el alumnado puedan obtener informacién sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje, analizarla y tomar decisiones adecuadas para mejorarlo.

- Integradora, en el sentido de que permitira evaluar, desde todas y cada una de las materias y areas, el logro
global de los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias clave.

En cuanto a su propdsito, la evaluacidn debe seguir un enfoque constructivista, ya que debe orientarse hacia
la mejora de los aprendizajes del alumnado, asi como de los métodos y técnicas de ensefianza utilizados a lo
largo del proceso educativo.

Los componentes del proceso de evaluacién del alumnado incluyen los criterios de evaluacidn, las técnicas e
instrumentos de evaluacién, los momentos de evaluacién y los evaluadores involucrados.

Los criterios de evaluacién son fundamentales para valorar los aprendizajes. Estos criterios guian la creaciéon
de situaciones de evaluacidn, la seleccion de instrumentos y métodos de evaluacion, y la definiciéon de
indicadores de éxito que permiten una observacidn y medicion mas precisa de los niveles de desempefio que
se espera que alcance el alumnado. En el caso de Castilla y Ledn los criterios de evaluacién estdn vinculados a
los descriptores operativos.

e ¢Qué evaluar? Los criterios de evaluacion serdn fundamentales para valorar los aprendizajes, ya que
guiardn el disefio de las situaciones de evaluacidn, la eleccién de los instrumentos y métodos de evaluacién,
asi como la definicidn de los indicadores de logro para observar y medir el desempefio del estudiante. Estos
indicadores, determinados por los criterios de evaluacion, pueden incluir otros aspectos seleccionados por el
docente, como contenidos especificos o habilidades competenciales. Estos criterios y sus indicadores son la
base para disefiar situaciones de aprendizaje que promuevan la adquisicion de competencias clave, y deben
ser conocidos por los estudiantes desde el inicio del proceso educativo.

e ¢COomo evaluar? Atendiendo a su tipologia, se diferencia entre técnicas de observacion, técnicas de
analisis del desempefio y técnicas de andlisis del rendimiento.

- Técnicas de analisis del desempefio, se centran en la propuesta de realizacion de actividades y
tareas al alumnado y permiten valorar tanto el proceso como el producto o resultado del
aprendizaje. Se recurrird a los instrumentos de evaluacidn: cuaderno del alumno, mapas
conceptuales, trabajos de investigacién y proyectos.

- Técnicas de rendimiento, se dirigen a la valoracién especifica y exclusiva del resultado de
aprendizaje final. Se utilizardn los instrumentos de evaluacion: pruebas orales, Instrumentos de
evaluacion de caracter escrito y pruebas practicas.
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Por otro lado, para calificar de forma objetiva el aprendizaje, una vez aplicados los instrumentos de
evaluacion de las diferentes técnicas, se puede recurrir a determinadas herramientas de calificacion como
rubricas, escalas o dianas, que incorporen los criterios de correccidon de cada uno de ellos.

e ¢Quién evalua?

La evaluacion por competencias impone la necesidad de incorporar estrategias que permitan la participacion
del alumnado en la evaluaciéon de sus logros (autoevaluacién) y la evaluacién entre iguales (coevaluacion). En
este modelo competencial toma especial relevancia la evaluacion en la que el alumnado es el principal
implicado y protagonista, puesto que genera un fuerte estimulo para el aprendizaje, y favorece el aprendizaje
desde la reflexion y valoracion sobre las propias dificultades y fortalezas y la colaboracion con el profesorado
en la regulacion del proceso de ensefanza-aprendizaje.

La heteroevaluacion también juega un papel importante, ya que el docente proporciona retroalimentacién y
evaluacidn sobre el desempefio del estudiante en relacidn con los criterios y estandares establecidos.

e ¢(Cuando evaluar?

La evaluacién debe ser entendida como un proceso continuo, por ello de modo general podemos distinguir
varios tipos de evaluacion y distintos momentos:

- Evaluacion inicial: Al comienzo de curso / de unidad didactica, prueba de conocimientos previos,
puede ser escrita e individual o bien oral y en grupo.

- Evaluacion procesual o formativa: durante el desarrollo de las unidades. A lo largo de cada unidad se
ird valorando el trabajo/participacion diario de cada alumno y el grado de dominio que logra sobre los
contenidos programados. Esta modalidad de evaluacién nos permitird tomar decisiones sobre el proceso de
ensefianza aprendizaje, ajustando las variables del disefio diddctico a las peculiaridades del proceso de
aprendizaje de cada alumno.

- Evaluaciodn final o sumativa: al término de cada unidad didactica, grupo de ellas o curso, controlando
la progresion de aprendizaje de los alumnos y la consecucion de los objetivos previstos. La misma prueba que
identificamos en la entrada de la unidad puede ser aplicada para que el propio alumno constate el grado de
progreso que la unidad puede haber llegado a aportar.

PROCESO DE EVALUACION

- Evaluacién de caracter .,
Pruebas de Heteroevaluacion

.. escrito Rubricas (additio) .,
rendimiento Coevaluacion
-Pruebas orales

-Situaciones de

Pruebas de aprendizaje o .
e P J Rubricas (Cuaderno del | Heteroevaluacién
andlisis de -Pruebas orales s .
o profesor, additio) Coevaluacion
desempeio (debates)

-Pruebas practicas

Rubricas (Cuaderno del
Ejercicios de clase profesor, Teams,
Additio)

Heteroevaluacion
Autoevaluacion

Pruebas de
observacion
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Instrumento Elementos evaluados
Trabajo para casa. Realizacidon de todas las tareas,
ejercicios y trabajos que se hayan realizado en clase y 1
para casa. Entregar en las fechas establecidas. Plan de
lectura. Anexo XIX
Resolucidn del planteamiento propuesto.
Contrastacién de opiniones desde planteamientos
diferentes. 1
Reflexién y critica personal al problema, cuestion o
actividad planteada.
Trabajo de laboratorio. Reconocimiento de material
de laboratorio. Podra ser realizacidon de una practica o 1
aportacién de ideas y soluciones a un echo
experimental.
Se evaluard la expresion, vocabulario, contenidos,
comprensidén y conexiéon, comprensién critica vy 1
valorativa desde un punto de vista quimico.
Adquisicidn de conceptos y procedimientos.
Comprension. 8
Expresion y ortografia.

Criterios de evaluacion

La materia de fisica cuenta con 15 criterios de evaluacién, directamente relacionados con 6 competencias
especificas, distribuidos a lo largo de las 10 unidades.
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PROCEDIMIENTO EVALUACION FiSICA 22 BACH ‘

CE 1.1 (1.2 21 |22 |23 |31 |3.2 3.3 41 |42 |51 |52 |53 (6.1 (6.2

% 2 6 8 2 5 15 18 15 5 4 5 5 3 4 3

Para valorar el grado de consecucion de estos criterios de evaluacion se tendrd en cuenta todo el trabajo
realizado por el alumno en la materia, Instrumentos de evaluacién de caracter escrito, situaciones de
aprendizaje, pruebas orales, cuaderno del alumno, etc.

Para obtener la calificacion correspondiente se realizarda la media ponderada de los instrumentos de
evaluacidn anteriores. La calificacién de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la
misma sea igual o0 mayor a cinco puntos sobre un total de diez puntos.

Redondeo: se realizara el redondeo a dos decimales para los casos en los que el alumno se encuentre entre
un 4y 5, se realiza el redondeo a la unidad a partir de 4,60.

De acuerdo al criterio ortografico de centro, en los instrumentos de evaluacién de cardcter escrito, la nota
numeérica se penalizard del siguiente modo:

— En Bachillerato se penalizard con 0,25 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortogréfica
cometida y con 0,1 por cada tilde errénea. Siendo el maximo de 2 puntos.

Paralelamente, desde el departamento, se elaboraran actividades y se informaran de las directrices para que
los alumnos puedan recuperar los puntos penalizados, asi como ayuda para no volver a cometer dichas faltas
de ortografia.

Para establecer la calificacion de cada criterio de evaluacién, se asignara un peso a la nota en funcién del
instrumento utilizado.

Al final del curso, se podra llevar a cabo una recuperacién de los criterios de evaluacién no superados, que no
lleguen a una calificacién de un 5. El docente decidird cuales son los instrumentos mas adecuado para esta
recuperacion. La nota obtenida por el alumno en esta evaluacién de recuperacion reemplazarad a la nota
anterior, a menos que sea inferior.
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Los criterios de evaluacidon y los contenidos de Fisica son los establecidos en el anexo Ill del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los temas transversales

estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

Ejercicios de clase

Heteroevaluacion

1.1 Reconocer la relevancia de la fisica en el desarrollo de la 2 B CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 3,6,7 9 10
ciencia, la tecnologia, la economia, la sociedad y la
sostenibilidad ambiental, empleando adecuadamente los c cT4 Autoevaluacion
fundamentos cientificos relativos a esos ambitos. (STEM2) D cTS
Evaluacién de Heteroevaluacién
caracter escrito
Pruebas practicas Heteroevaluacion
Pruebas orales Heteroevaluacién
Coevaluacién
1.2 Resolver problemas de manera experimental y analitica, 6 A CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 1,35
utilizando principios, leyes y teorias de la fisica. (STEM1,
STEM2, STEM3, CD5) B cra Autoevaluacién
C CT5 ., 2
Evaluacién de Heteroevaluacion
caracter escrito
Pruebas orales Heteroevaluacién
Coevaluacion
2.1 Analizar y comprender la evolucién de los sistemas 8 B CT3 Pruebas orales Heteroevaluacidn 2,4, 6
naturales, utilizando modelos, leyes y teorias de la fisica.
(STEM2, CC4) ¢ cra Coevaluacion
CT5
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Instrumento de
evaluacion

Contenidos
transversales

Contenidos

Criterios de evaluacion Peso CE Agente evaluador Unidades y SA

de materia

Autoevaluacién

Evaluacién de
caracter escrito

Heteroevaluacion

2.2 Inferir soluciones a problemas generales a partir del 5 C CT1 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 8,9, 10, SA2
andlisis de situaciones particulares y las variables de que
dependen. (STEM2, STEM5, CPSAA2) D T3 Autoevaluacién
CT4 X 2 7
Situacion de Heteroevaluacidn
aprendizaje —
Coevaluacién

Evaluacion de Heteroevaluacion

cardcter escrito
2.3 Conocer aplicaciones practicas y productos utiles para la 15 D CT1 Ejercicios de clase Heteroevaluaciéon 2,7, SA1, SA2
sociedad en el campo tecnoldgico, industrial y biosanitario,
analizandolos en base a los modelos, las leyes y las teorias de E Ik Autoevaluacién
la fisica. (STEM2, STEMS, CC4) cTa

Pruebas orales

Heteroevaluacion

Coevaluacion

Evaluacién de
caracter escrito

Heteroevaluacion

Situacion de
aprendizaje

Heteroevaluacion

Coevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

3.1 Aplicar los principios, leyes y teorias cientificas en el 18 B CT3 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 2,3,673839,
analisis critico de procesos fisicos del entorno, como los 5 caracter escrito 10.
observados y los publicados en distintos medios de
comunicacién, analizando, comprendiendo y explicando las Ejercicios de clase Heteroevaluacion
causas que los producen. (CCL1, CCL2, STEM4)

Autoevaluacion

Pruebas orales Autoevaluacion

Coevaluacién
3.2 Utilizar de manera rigurosa las unidades de las variables 15 A CT3 Evaluacidn de Heteroevaluacidn 1,457
fisicas en diferentes sistemas de unidades, empleando 8 caracter escrito
correctamente su notacion y sus equivalencias, asi como la
elaboracién e interpretacion adecuada de graficas que C Ejercicios de clase Heteroevaluacidon
relacionan variables fisicas, posibilitando una comunicacion
efectiva con toda la comunidad cientifica. (CCL1, STEM1I, Autoevaluacién
STEM4, CD3)
3.3 Expresar de forma adecuada los resultados, argumentando 5 A CT1 Evaluacidon de Heteroevaluaciéon 1,2,3 4,567,
las soluciones obtenidas, en la resolucion de los ejercicios y caracter escrito 8
problemas que se plantean, bien sea a través de situaciones B cr3
reales o ideales. (CCL1, CCL5, STEM1, STEM4) fo Ejercicios de clase Heteroevaluacion

Autoevaluacion

Pruebas practicas

Heteroevaluacion

Pruebas orales

Heteroevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

Coevaluacion

4.1 Consultar, elaborar e intercambiar materiales cientificos y 4 B CT3 Pruebas practicas Heteroevaluaciéon 8, SA1, SA2
divulgativos en distintos formatos con otros miembros del
entorno de aprendizaje, utilizando de forma auténoma y ¢ 15 Ejercicios de clase Heteroevaluacion
eficiente plataformas digitales. (CCL3, CP1, STEM3, CD1, CD2, .
CD3, CPSAA4) Autoevaluacion

Pruebas practicas Heteroevaluacion

Situacion de Heteroevaluacion

aprendizaje. —

Coevaluacién

4.2 Usar de forma critica, ética y responsable medios de 5 C CT2 Situacién de Heteroevaluacidon SA2
comunicacion digitales y tradicionales como modo de aprendizaje.
enriquecer el aprendizaje y el trabajo individual y colectivo. c14 Coevaluacion
(CCL3, CP1, STEMS5, CD1, CD3, CPSAA4) CTS

Pruebas practicas Heteroevaluacién
5.1 Obtener relaciones entre variables fisicas, midiendo y 5 A CT2 Situacién de Heteroevaluacidn 4, 6, 8. SA1, SA2
tratando los datos experimentales, determinando los errores y aprendizaje.
utilizando sistemas de representacion gréfica. (STEM1, STEM4) B 15 Coevaluacién

C .- —

Pruebas practicas Heteroevaluacion
5.2 Reproducir en laboratorios, reales o virtuales, 3 B CT2 Pruebas practicas Heteroevaluacidon 4
determinados procesos fisicos modificando las variables que o1

T

los condicionan, considerando los principios, leyes o teorias
implicados, generando el correspondiente informe con
formato  adecuado e incluyendo  argumentaciones,
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

conclusiones, tablas de datos, graficas y referencias

bibliograficas. (CCL1, STEM1, CPSAA3.2, CE3)

5.3 Valorar la fisica, debatiendo de forma fundamentada sobre 4 A CT1 Pruebas orales Heteroevaluacidon 1
sus avances y la implicacién en la sociedad, desde el punto de
vista de la ética y de la sostenibilidad. (CCL1, STEM4, CPSAA3.2, 2 Coevaluacion
CC4, CE3) T3
CT4

6.1 Identificar los principales avances cientificos relacionados 3 B CT1 Situacion de Heteroevaluacién 3
con la fisica que han contribuido a la formulacién de las leyes y .

. . o CT2 aprendizaje. —~
teorias aceptadas actualmente en el conjunto de las disciplinas Coevaluacién
cientificas, como las fases para el entendimiento de las CT4
metodologias de la ciencia, su evolucién constante y su Ejercicios de clase Heteroevaluacion
universalidad. (STEM2, STEM5, CPSAAS, CE1) —

Autoevaluacion

6.2 Reconocer el caracter multidisciplinar de la ciencia y las 3 C CT1 Situacion de Heteroevaluacidon 5,9,10, SA1
contribuciones de unas disciplinas en otras, estableciendo ..

. - - S , D CcT2 aprendizaje. =
relaciones entre la fisica y la quimica, la biologia, la geologia o Coevaluacion
las matematicas. (CPSAAS5) CT4

Ejercicios de clase

Heteroevaluacion

Autoevaluacién

Pruebas orales

Heteroevaluacion

Coevaluacion
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j) Procedimiento para la evaluacién de la programacion didactica

Periddicamente, o al menos una vez al mes, se revisara el cumplimiento la programacién para contrastar si es
necesario realizar ajustes o no en la metodologia, la distribuciéon temporal de los contenidos y los objetivos,
la seleccion de materiales y recursos didacticos, y cualquier otro elemento que pueda determinar el
funcionamiento de cada materia, lo cual se reflejard en el acta del Departamento y se propondrdn los
cambios oportunos, si fuera necesario, para elaborar la programacion del curso siguiente.

Con posterioridad a cada una de las evaluaciones, se realizara un andlisis de los resultados para valorar la
adecuacion del planteamiento metodoldgico y didactico en aquellos grupos en los que se detecten resultados
fuera de lo esperable y con el fin de corregir los desfases con vistas a la evaluacién final y promocién de los
alumnos. Para aquellos grupos que presentan mayor desfase académico o problemas de aprendizaje durante
la marcha del curso, se podran ajustar los contenidos, haciendo hincapié en los contenidos minimos y
dejando otros que supongan mayor complejidad. En funcién de los resultados finales de cada materia en
junio, se valorard qué cambios se proponen para la programacién del curso siguiente.

El procedimiento para la evaluacidén de la programacion didactica consta de la realizacién un de un informe
gue analice los resultados de la presente programacion a través de un cuestionario de autoevaluacion de la
practica docente, Anexo Xl y una encuesta de valoracidn a realizar por los alumnos, Anexo XlII.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE QUIMICA 22 BACHILLERATO

a) Introduccidn: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacidn y caracteristicas de la materia Quimica se establecen en el anexo Il del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Leon.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Quimica son las establecidas en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre.

c) Metodologia didactica.

Estrategias metodoldgicas

La educacién basada en competencias prepara a los estudiantes para la vida real, promoviendo un rol activo
y auténomo en el aprendizaje. El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) garantiza un enfoque inclusivo y
adaptado a la diversidad estudiantil.

El profesorado actia como facilitador, adaptando las estrategias metodoldgicas para motivar, comprender y
fomentar la participacion en el aula, utilizando diversas metodologias y tecnologias. El trabajo en grupo es
fundamental para el bienestar emocional y el rendimiento académico, por lo que se recomienda promueve
una comunicacién fluida y utilizar agrupamientos flexibles.

Basandose en estos principios y en concordancia con los articulos 12 y 13 y el anexo |I.A del Decreto 40/2022
del 29 de septiembre, y de las especificidades metodologdgicas de su anexo lll, se definen las estrategias
metodoldgicas para esta programacion, las cuales son principalmente motivadoras, activas, participativas y
variadas.

e La metodologia expositiva, propone un aprendizaje por asimilacién a través de procesos de inclusidn
y busca lograr aprendizajes significativos estableciendo una relacién de comunicacién desde el
profesor al alumno. El profesor es quien, en términos generales, explica los nuevos contenidos a
través de una introduccion motivadora y orientadora, elabora las ideas del tema y termina con una
sintesis final, sin olvidar que un aspecto importante lo constituye la identificacién de los conceptos
inclusores de la estructura cognitiva de sus alumnos, al menos de forma general.

e Aulainvertida o flipped classroom: Este modelo pedagdgico transfiere fuera del aula los procesos de
aprendizaje tradicionalmente trabajados en clase mientras que utiliza el tiempo de la clase, junto con
la experiencia del docente, para facilitar y potenciar otros procesos de adquisicién y practica de
conocimientos, asi como resolucidon de dudas. Este enfoque reinterpreta la instruccion directa y la
combina con métodos constructivistas, incrementando el compromiso e implicacion del alumnado.

e Gamificacion: Esta técnica de aprendizaje traslada la mecanica de los juegos al ambito educativo con
el fin de conseguir mejores resultados. Ayuda al alumnado a absorber conocimientos, mejorar sus
habilidades y su implicacién.

Aprendizaje cooperativo y colaborativo: El aprendizaje cooperativo y colaborativo son enfoques pedagogicos
que fomentan la participacidén activa de los estudiantes y la interaccidn entre ellos para lograr objetivos
comunes de aprendizaje. Aunque comparten similitudes, en el caso de aprendizaje cooperativo el enfoque
esta centrado en la organizaciéon de los estudiantes en grupos pequefios con roles y responsabilidades
claramente definidos. Por otro lado, el colaborativo prioriza la colaboracién entre los estudiantes para
construir conocimiento de manera conjunta y compartir ideas, experiencias y recursos.
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Bajo estas premisas, se propone una metodologia en la asignatura de Fisica y Quimica de 12 de Bachillerato
basada en:

- Sesiones iniciales del curso. El profesor dard a conocer los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacién y calificacién de la asignatura. Asi como las pautas de trabajo para el trabajo diario y
semanal del alumnado.

- Las unidades tendran una apertura y un cierre. Antes de cada unidad, el profesor presentara el
método y medios para trabajar, asi como proporcionar a los alumnos un esquema de la unidad.

- Se organiza el trabajo considerando una temporalizacién que contemple todo el programa. Se
selecciona la documentacidon mds adecuada para el desarrollo de cada unidad didactica.

- Se plantean cuestiones a fin de invitar al alumno a reflexionar y a la adopcién de un criterio
propio. Se fomenta el trabajo individual del alumno. Se reconduce los ejercicios y trabajos cuando
es necesario.

- Se introducen debates en grupo con el fin de que los alumnos se habitien a escuchar y admitir
opiniones distintas a las suyas. Se fomentan las relaciones sociales y afectivas a través del trabajo
en grupo desde los ambitos de practicas en el laboratorio y trabajos de investigacion acerca de
temas de actualidad.

- Se presentan pruebas adecuadas para fijar la capacidad del alumnado con las que se persigue:
reconocimiento, sintesis, indagacién y valoracion.

Tipos y caracteristicas de los agrupamientos: organizacion espacial del aula

La mayoria de las veces las sesiones se imparten en el aula de 22 BACH CIENCIAS. Dependiendo de las
necesidades especificas también se utiliza el laboratorio.

Los espacios de los que se dispone permiten diversos agrupamientos del alumnado, ya que las mesas son
individuales y mdviles: individual, por parejas, en bloque o en grupos de cuatro. El agrupamiento individual
queda reducido a la realizacidon de pruebas de cardcter escrito y rubricas de evaluacién, coevaluacion y
autoevaluacién. El agrupamiento que se utiliza habitualmente es el de mesas corridas, para las explicaciones
magistrales, visionado de videos y actividades en el PDI. En grupos, para el trabajo de actividades de manera
colaborativa. Para los debates y puesta en comun, se distribuye el aula en circulo.

Para la formacién de los grupos, se siguen las indicaciones de Pere Pujolas y José Ramon Lago (2011): queda a
cargo del profesor y su composicion es heterogénea. De este modo, se da pie al desarrollo de razonamientos
diversos que enriquecen a todos los miembros y podran ofrecer y recibir ayuda de miembros de su mismo
grupo. Se busca el equilibrio en cada equipo, y se propone que nombren su equipo con un nombre y color
distinto, para poder utilizar en algunos recursos digitales.

Organizacion en el aula. Horario

JUEVES VIERNES

HORARIO ‘ LUNES ‘ MARTES MIERCOLES

Quimica
2°BACH

8:45-9:40

9:40-10:30

Quimica
10:30-11:20
2°BACH
11:20-11:55 RECREO
Quimica
11:55-12:
>5-12:50 2°BACH
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12:50-13:40

13:40-14:30

QuiMicA

2°BACH
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d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo

Unidad 1. Estructura atdmica y sistema periddico

Semanas y sesiones

2semanas:1a?2
8 sesiones.

Unidad 2. Enlace quimico

3semanas:3ab5

PRIMER TRIMESTRE - 12 sesiones.
Unidad 3. Célculos estequiométricos -3 sem:.:\nas: 6as
- 12 sesiones.
- 3semanas: 9all
Unidad 4. Equilibri imico (h 5 .
nida quilibrio quimico (homogéneo) - 12 sesiones.
Unidad 4. Equilibrio quimico -2 sem.anas: 13a14
- 7 sesiones.
SEGUNDO 183720
TRIMESTRE Unidad 5. Acido base ssemanas: 6@
- 12 sesiones.
-4 :22a24
Unidad 6. Electroquimica semanas @
- 15sesiones.
-2 :26a27
Unidad 7A. Organica sem’?mas 6a
- 12 sesiones.
-2 :29al31
Unidad 7B. Reacciones organicas semz.anas 9als3
- 13 sesiones.
TERCER TRIMESTRE

Unidad 8. Cinética

2 semanas: 32 a 33
7 sesiones.

Unidad 9. Termoquimica

2 semanas: 34 a 35
8 sesiones.

e Situaciones de aprendizaje

Una situacion de aprendizaje es un escenario o contexto disefiado intencionalmente para promover el
aprendizaje de los estudiantes. Estas situaciones estan estructuradas de manera que los alumnos puedan
interactuar con el contenido de manera significativa, desarrollando habilidades cognitivas, sociales y

emocionales.

SITUACION DE APRENDIZAJE 1:

La primera situacion de aprendizaje que se propone para Fisica de 22 BACH se lleva a cabo durante el primer
trimestre. Se enfoca principalmente en el ambito social y profesional del alumno por estar directamente
relacionada con la vida en comunidad, el impacto medioambiental y el uso de la actividad cientifica.

Titulo: Explorando procesos industriales quimicos

Temporalizacidon: Tercer trimestre

Fundamentacion curricular:

e Objetivos de etapa a los que contribuye: a,d., e, f, g h, i, j, k, o.
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Competencias especificas Criterios de evaluacion

CE1 (CP1, STEM1, STEM2, STEM3, STEM 4, CE1) 1.3 (CP1, STEM2, STEM3)

CE2 (CCL1, CCL2, STEM2, STEM5, CD5, CE1) 2.2 (CCL2, STEM2, STEMS5, CE1)

CE4 (CCL1, STEM1, STEM2, STEM5, CPSAA4, CPSAA5, | 4.3 (CCL1, STEM2, STEM5, CPSAA4, CPSAAS, CC4,
cc4, CE2) CE2)

CE5 (CP1, STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD2, CD3,

o 5.2 (STEM2, CD1)

e Contenidos: La presente situacion de aprendizaje abarca todos los contenidos de la materia.
Ademas, tienen implicitos los contenidos transversales del uso responsable de las TIC, CT1, y el
desarrollo del pensamiento critico y fomento por la lectura CT4 y CT5.

Producto final:

e Exposicién y debate.

166




Junta de
Castillay Leén

Consejeria de Educacion

e) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcidn principal facilitar el proceso de aprendizaje puesto
que, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado,
les proporcionan informacion, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter
motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos de
coordinacion docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademds de la relacion con el objetivo del
aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacion al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el
proceso de ensefanza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, la
facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion, asi como su potencial para estimular
habilidades metacognitivas y de pensamiento critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes, tales como
materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que
aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo.

Ademas, se proporcionaran multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el caracter imprescindible del uso de las Tecnologias
de la informacion y de la comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores,
tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales, moviles inteligentes..) como a
herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

Se trata de un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados
con la facilitacion, la integracion, la asociacidon y la motivacion de los aprendizajes y que favorece la
alfabetizacion informacional integrandola y utilizdndola de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborard sus propios recursos de desarrollo curricular procurando integrar variedad
de estos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar
el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.

Editorial Edicion/ Proyecto

Libros de texto

Materiales Recursos

Apuntes del profesor Confeccionados por el profesor o

Impresos Mapas conceptuales o resimenes alumnos, y que sirven como apoyo en

. ., el desarrollo de las clases tedricas.
Fichas de colecciéon de problemas EBAU

Busqueda de informacién y realizacién
de trabajos de investigacion, exposicidn
de temas en PowerPoint, canva,
prezzi...

Digitales e
informdticos

Ordenador, pizarra digital, Tablet.
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W[ [ [TER] 238 Nuevas tecnologias de la informacion y
y multimedia la comunicacion

Busqueda de informacion y realizacidn
de trabajos de investigacidn, exposicidn
de temas en PowerPoint, canva,
prezzi...paginas webs con simulaciones
virtuales:  educaplus, laboratorios
virtuales: phetColorado y labovirtual,
paginas web con ejercicios de
formulacion 'y otros tutoriales vy
utilizacién de aplicaciones educativas
cientificas: Periodic Table Droid, ...

Material para la realizacién de las
practicas

Manipulativos

Actividades practicas en el laboratorio
de Fisica

Otros Se facilitara en el momento

Se facilitara en el momento.

Se utilizard preferiblemente la plataforma de Teams para compartir con el alumnado apuntes y fichas de
ejercicios e informacién y entrega de resultados de tareas y también como medio de informacién vy

comunicacion con el alumnado y las familias.
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f) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Implicaciones de cardcter general desde ~ 1€mporalizacion

Planes, programas y proyectos la materia

(indicar la SA donde se trabaja)

Se trabaja por trimestres.
Ademads, al inicio de cada
Plan de Lectura Ver anexo XIX unidad se lee un articulo o
noticia vinculado con los
contenidos de la misma.

Uso de recursos digitales como redes

sociales, Teams, webgrafia.. En  todas situaciones de

aprendizaje

Plan TIC
Uso de simuladores y laboratorios

virtuales Ver anexo VI

Al finalizar cada unidad y las
situaciones de trabajo se
realizardn debates y puestas en
comun.

Buen uso de conductas digitales,
Plan de Convivencia respeto de opiniones, igualdad
hombres y mujeres.

Buen wuso de redes sociales,
Plan de accidn tutorial informacién sobre la aplicacién de la
materia en carreras universitarias.

En todas situaciones de
aprendizaje

Plan de Atencidn a la En este curso 2024-2025 no hay
Diversidad alumnos que lo precisan

169




Junta de
Castillay Leén

Consejeria de Educacion

G

FS

w2l

1]

g) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias
y extraescolares

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacion
(indicar la SA donde se

Visita empresa Palencia

(INMAPA o ITAGRA)

Debido a la etapa en la que se
encuentra el alumnado, responsabilidad
y toma de decisiones, se busca acercarle
al mundo laboral de Ila industria
fisicoquimica.

realiza)
Segundo trimestre

Visita Expociencia: museo de
colecciones universidad. Leén

Expociencia Uniledn es un evento de
divulgacion cientifica para fomentar la
vocacion investigadora y emprendedora
y difundir la excelente labor que
desempenfian los grupos de investigacion
la Universidad de Ledn.

Segundo trimestre (febrero)
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h) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Se tendrda en cuenta los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, recogiendo en esta
programacion las pautas mas destacadas:

Formas de representacion

La informacién se presenta de
diferentes maneras al alumno
como visual, auditiva y tactil,
utilizando diversos medios como
texto, imagenes, videos,
graficos, etc

Formas de accion y expresion

Se busca ofrecer diversas
opciones para la expresion del
conocimiento, permitiendo que
los estudiantes utilicen diferentes
herramientas, estrategias vy
habilidades para demostrar su
comprensién. Esto incluye la
opcion de utilizar el habla, la
escritura, el dibujo, la actuacién,
la tecnologia, entre otros, para
expresar sus ideas y demostrar su
aprendizaje.

Formas de implicacion

Se busca ofrecer diversas formas
de evaluar la comprension,
teniendo en cuenta las diferentes
habilidades, estilos de
aprendizaje y necesidades de los

estudiantes. Esto implica
proporcionar opciones de
evaluacién que sean claras,

significativas % equitativas,
permitiendo que los estudiantes
demuestren su comprension de
diversas maneras.

2) Especificidades sobre la atencién a las diferencias individuales:

Alumnado

Adaptacién curricular de acceso /no

significativa

Observaciones

A Elija un elemento.

No hay necesidades de atencién a las

diferencias

individuales este curso

2024-2025
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i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Una perspectiva centrada en las competencias en el aprendizaje sugiere que la evaluacion debe enfocarse en
verificar la habilidad del alumnado para movilizar eficazmente los conocimientos bdsicos y otorgar
funcionalidad a los aprendizajes, aplicandolos en la resolucién de situaciones que simulen la realidad de la
vida cotidiana.

De acuerdo a la ORDEN EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion, la promocion y
la titulacidon en el Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, la evaluacion competencial debera estar
ligada al desempeiio activo del alumnado a lo largo de su proceso de aprendizaje; sin embargo, la evaluacién
como proceso debe abarcar también el estilo de ensefianza y la dindmica de las actividades cotidianas del
centro educativo, ya que de esta manera proporcionard al profesorado la informacién necesaria para tomar
decisiones precisas y adaptar la practica educativa a las necesidades del alumnado. La evaluacién del proceso
de aprendizaje del alumnado de educacién secundaria obligatoria se diferencia, en comparacién con otras
etapas, en que debe ser:

- Continua, es decir, constante a lo largo de todo el proceso, permitiendo la adaptacion y readaptacion del
mismo para mejorar los aprendizajes del alumnado.

- Formativa, con el fin de que tanto el docente como el alumnado puedan obtener informacién sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje, analizarla y tomar decisiones adecuadas para mejorarlo.

- Integradora, en el sentido de que permitira evaluar, desde todas y cada una de las materias y areas, el logro
global de los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias clave.

En cuanto a su propdsito, la evaluacidn debe seguir un enfoque constructivista, ya que debe orientarse hacia
la mejora de los aprendizajes del alumnado, asi como de los métodos y técnicas de ensefianza utilizados a lo
largo del proceso educativo.

Los componentes del proceso de evaluacién del alumnado incluyen los criterios de evaluacidn, las técnicas e
instrumentos de evaluacién, los momentos de evaluacién y los evaluadores involucrados.

Los criterios de evaluacién son fundamentales para valorar los aprendizajes. Estos criterios guian la creaciéon
de situaciones de evaluacidn, la seleccion de instrumentos y métodos de evaluacion, y la definiciéon de
indicadores de éxito que permiten una observacidn y medicion mas precisa de los niveles de desempefio que
se espera que alcance el alumnado. En el caso de Castilla y Ledn los criterios de evaluacién estdn vinculados a
los descriptores operativos.

e ¢Qué evaluar? Los criterios de evaluacion serdn fundamentales para valorar los aprendizajes, ya que
guiardn el disefio de las situaciones de evaluacidn, la eleccién de los instrumentos y métodos de evaluacién,
asi como la definicidn de los indicadores de logro para observar y medir el desempefio del estudiante. Estos
indicadores, determinados por los criterios de evaluacion, pueden incluir otros aspectos seleccionados por el
docente, como contenidos especificos o habilidades competenciales. Estos criterios y sus indicadores son la
base para disefiar situaciones de aprendizaje que promuevan la adquisicion de competencias clave, y deben
ser conocidos por los estudiantes desde el inicio del proceso educativo.

e ¢COomo evaluar? Atendiendo a su tipologia, se diferencia entre técnicas de observacion, técnicas de
analisis del desempefio y técnicas de andlisis del rendimiento.

- Técnicas de analisis del desempefio, se centran en la propuesta de realizacion de actividades y
tareas al alumnado y permiten valorar tanto el proceso como el producto o resultado del
aprendizaje. Se recurrird a los instrumentos de evaluacidn: cuaderno del alumno, mapas
conceptuales, trabajos de investigacién y proyectos.

- Técnicas de rendimiento, se dirigen a la valoracién especifica y exclusiva del resultado de
aprendizaje final. Se utilizardn los instrumentos de evaluacion: pruebas orales, Instrumentos de
evaluacion de caracter escrito y pruebas practicas.
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Por otro lado, para calificar de forma objetiva el aprendizaje, una vez aplicados los instrumentos de
evaluacion de las diferentes técnicas, se puede recurrir a determinadas herramientas de calificacion como
rubricas, escalas o dianas, que incorporen los criterios de correccién de cada uno de ellos.

e ¢Quién evalua?

La evaluacidn por competencias impone la necesidad de incorporar estrategias que permitan la participacion
del alumnado en la evaluaciéon de sus logros (autoevaluacién) y la evaluacién entre iguales (coevaluacion). En
este modelo competencial toma especial relevancia la evaluacion en la que el alumnado es el principal
implicado y protagonista, puesto que genera un fuerte estimulo para el aprendizaje, y favorece el aprendizaje
desde la reflexién y valoraciéon sobre las propias dificultades y fortalezas y la colaboracion con el profesorado
en la regulacion del proceso de ensefanza-aprendizaje.

La heteroevaluacién también juega un papel importante, ya que el docente proporciona retroalimentacién y
evaluacion sobre el desempefio del estudiante en relacion con los criterios y estdndares establecidos.

e ¢(Cuando evaluar?

La evaluacion debe ser entendida como un proceso continuo, por ello de modo general podemos distinguir
varios tipos de evaluacién y distintos momentos:

- Evaluacion inicial: Al comienzo de curso / de unidad didactica, prueba de conocimientos previos,
puede ser escrita e individual o bien oral y en grupo.

- Evaluacion procesual o formativa: durante el desarrollo de las unidades. A lo largo de cada unidad se
ird valorando el trabajo/participacion diario de cada alumno y el grado de dominio que logra sobre los
contenidos programados. Esta modalidad de evaluacién nos permitird tomar decisiones sobre el proceso de
ensefanza aprendizaje, ajustando las variables del disefio didactico a las peculiaridades del proceso de
aprendizaje de cada alumno.

- Evaluaciodn final o sumativa: al término de cada unidad didactica, grupo de ellas o curso, controlando
la progresion de aprendizaje de los alumnos y la consecucion de los objetivos previstos. La misma prueba que
identificamos en la entrada de la unidad puede ser aplicada para que el propio alumno constate el grado de
progreso que la unidad puede haber llegado a aportar.

PROCESO DE EVALUACION

Técnicas Instrumentos Herramienta

- Evaluacién de caracter .,
Pruebas de Heteroevaluacion

.. escrito Rubricas (additio) .,
rendimiento Coevaluacion
-Pruebas orales

-Situaciones de

Pruebas de aprendizaje o L
. P ) Rubricas (Cuaderno del | Heteroevaluacién
andlisis de -Pruebas orales s .
o profesor, additio) Coevaluacion
desempeiio (debates)

-Pruebas practicas

Rubricas (Cuaderno del
Ejercicios de clase profesor, Teams,
Additio)

Heteroevaluacion
Autoevaluacion

Pruebas de
observacion
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Instrumento

Ejercicios de clase

Situaciones de
aprendizaje

Pruebas practica

(laboratorio)

Pruebas orales

Instrumentos de
evaluacion de
caracter escrito

Elementos evaluados Peso

Trabajo para casa. Realizacion de todas las tareas,
ejercicios y trabajos que se hayan realizado en clase y

. 1
para casa. Entregar en las fechas establecidas. Plan de
lectura. Anexo XIX
Resolucién del planteamiento propuesto.
Contrastacién de opiniones desde planteamientos
diferentes. 1
Reflexién y critica personal al problema, cuestion o
actividad planteada.
Trabajo de laboratorio. Reconocimiento de material
de laboratorio. Podra ser realizacidén de una practica o 1
aportacién de ideas y soluciones a un echo
experimental.
Se evaluard la expresion, vocabulario, contenidos,
comprensidén y conexiéon, comprensién critica vy 1
valorativa desde un punto de vista quimico.
Adquisicidn de conceptos y procedimientos.
Comprension. 8

Expresidn y ortografia.

Criterios de evaluacién

La materia de quimica cuenta con 19 criterios de evaluacién, directamente relacionados con 6 competencias
especificas, distribuidos a lo largo de las 9 unidades.
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PROCEDIMIENTO EVALUACION QUIMICA 22 BACH

Para valorar el grado de consecucidn de estos criterios de evaluacién se tendra en cuenta todo el trabajo
realizado por el alumno en la materia, Instrumentos de evaluacidon de caracter escrito, situaciones de
aprendizaje, exposiciones orales, debates, cuaderno del alumno, etc. Para obtener la calificacién
correspondiente se realizara la media ponderada de los instrumentos de evaluacidn anteriores. La calificacidon
de una evaluacién se considerara positiva cuando la nota global de la misma sea igual o mayor a cinco puntos
sobre un total de diez puntos.

Redondeo: se realizard el redondeo a dos decimales para los casos en los que el alumno se encuentre entre
un 4y 5, se realiza el redondeo a la unidad a partir de 4,60.

De acuerdo al criterio ortografico de centro, en los instrumentos de evaluacién de caracter escrito, la nota
numeérica se penalizara del siguiente modo:

- En Bachillerato se penalizara con 0,25 puntos (en una nota de 0 a 10) por cada falta ortografica
cometida y con 0,1 por cada tilde errénea. Siendo el maximo de 2 puntos.

Paralelamente, desde el departamento, se elaborardn actividades y se informaran de las directrices para que
los alumnos puedan recuperar los puntos penalizados, asi como ayuda para no volver a cometer dichas faltas
de ortografia.

Para establecer la calificacion de cada criterio de evaluacién, se asignara un peso a la nota en funcion del
instrumento utilizado.

Al final del curso, se podra llevar a cabo una recuperacion de los criterios de evaluacion no superados, que no
lleguen a una calificacion de un 5. El docente decidira cuales son los instrumentos mas adecuado para esta
recuperacion. La nota obtenida por el alumno en esta evaluacidn de recuperaciéon reemplazard a la nota
anterior, a menos que sea inferior.
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Los criterios de evaluacidon y los contenidos de Fisica son los establecidos en el anexo Ill del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los temas transversales

estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

, Contenidos Contenidos Instrumento de )
Criterios de evaluacion Peso CE i ., Agente evaluador Unidades y SA
de materia transversales evaluacion
1.1 Reconocer la importancia de la quimica y sus conexiones 2 B CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon
con otras areas en el desarrollo de la sociedad, el progreso de la
ciencia, la tecnologia, la economia y el desarrollo sostenible cra Autoevaluacion
respetuoso con el medioambiente, identificando los avances en cTS
el campo de la quimica que han sido fundamentales en estos
aspectos. (STEM2, CE1)
1.2 Describir los principales procesos quimicos que suceden en 5 A CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 2,5
el entorno y las propiedades de los sistemas materiales a partir
de los conocimientos, destrezas y actitudes propios de las B cT4 Autoevaluacion
distintas ramas de la quimica. (STEM1, STEM2, STEM 4) cTS
Evaluacion de Heteroevaluacidn
cardcter escrito
1.3 Reconocer la naturaleza experimental e interdisciplinar de 2 A CT3 Situacion de Heteroevaluacidn SA
I,a C|L!Imlca % sullnf.luenua en la investigacidn cnen.tlflca y en los 8 T4 aprendizaje _
ambitos econdmico y laboral actuales, considerando los Coevaluacion
hechos empiricos y sus aplicaciones en otros campos del c cTs
conocimiento y la actividad humana. (CP1, STEM2, STEM3)
2.1 Relacionar los principios de la quimica con los principales 4 A CT1 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 2,7
problemas de la actualidad asociados al desarrollo de la ciencia
y la tecnologia, analizando como se comunican a través de los c C13 Autoevaluacion
medios de comunicacidén o son observados en la experiencia cTa
cotidiana. (CCL2, STEM2, CD5, CE1) Pruebas orales Heteroevaluacion
Coevaluacién
Evaluacion de Heteroevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

caracter escrito

2.2 Reconocer y comunicar que las bases de la quimica 2 A CT1 Pruebas orales Heteroevaluaciéon 1, SA
constituyen un cuerpo de conocimiento imprescindible en un
marco contextual de estudio y discusion de cuestiones B CT3 Coevaluacion
significativas en los ambitos social, econdmico, politico y ético c cTa
identificando la presencia e influencia de estas bases en dichos Situacion de Heteroevaluacion
ambitos. (CCL2, STEM2, STEM5, CE1) aprendizaje -

Coevaluacién
2.3 Aplicar de manera informada, coherente y razonada los 13 A CT3 Evaluacidon de Heteroevaluaciéon 1,5
modelos y !eyes de la quimica, expllcand,o y prediciendo las 8 caracter escrito
consecuencias de experimentos, fendmenos naturales,
procesos industriales y descubrimientos cientificos. (CCL1, Ejercicios de clase Heteroevaluacidn
STEM2, CD5)

Autoevaluacion

Pruebas orales Heteroevaluacion

Coevaluacién
3.1 Utilizar correctamente las normas de nomenclatura de la 9 A CT3 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 1,3,4,56,7,8
IUPA(; como base de .un I_e,nguaje u_mversal parala qwmlca.que 8 caracter escrito
permita una comunicacidén efectiva en toda la comunidad
cientifica, aplicando dichas normas al reconocimiento vy c Pruebas orales Heteroevaluacidn

escritura de férmulas y nombres de diferentes especies
quimicas. (CCL1, CCL5)

Coevaluacion

Ejercicios de clase

Heteroevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

Autoevaluacién

3.2 Emplear con rigor herramientas matematicas para apoyar 14 CT1 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 3,4,5,68
el desjarrollo del p'en'samlen‘Fo cientifico que se aI.canza con el 5 13 caracter escrito
estudio de la quimica, aplicando estas herramientas en la
resolucion de problemas usando ecuaciones, unidades, Ejercicios de clase Heteroevaluacién
operaciones, etc. (STEM4, CE3)
Autoevaluacion
3.3 Practicar y hacer respetar las normas de seguridad 4 B CT3 Pruebas practicas Heteroevaluaciéon 3,4,5
relacionadas con la manipulacién de sustancias quimicas en el
laboratorio y en otros entornos, asi como los procedimientos CT5
para la correcta gestion y eliminacion de los residuos,
utilizando correctamente los codigos de comunicacién
caracteristicos de la quimica. (CCL1, STEM4, CPSAA4)
4.1 Analizar la composicidén quimica de los sistemas materiales 4 A CT2 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 2,7
gue se encuentran en el entorno mds préximo, en el medio
natural y en el entorno industrial y tecnoldgico, demostrando ¢ T4 Autoevaluacion
que sus propiedades, aplicaciones y beneficios estan basados CTs
en los principios de la quimica. (STEM1, STEM2) Pruebas orales Heteroevaluacion
Coevaluacién

Pruebas practicas Heteroevaluacidn
4.2 Argumentar de manera informada, aplicando las teorias y 2 B CT2 Pruebas orales Heteroevaluacion 4,6,
leyes de la quimica, que los efectos negativos de determinadas s

sustancias en el ambiente y en la salud se deben al mal uso
que se hace de esos productos o negligencia, y no a la ciencia
quimica en si. (CCL1, STEM1, STEM2, STEM5, CPSAAS5, CC4)

Coevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

4.3 Explicar, empleando los conocimientos cientificos 3 A CT2 Situacidn de Heteroevaluacidon SA
adecuados, cudles son los beneficios de los numerosos aprendizaje
productos de la tecnologia quimica y cdmo su empleo y B cr
aplicacién han contribuido al progreso de la sociedad. (CCL1, C —
Coevaluacién
STEM2, STEMS5, CPSAA4, CPSAAS, CC4, CE2)
5.1 Reconocer la importante contribucidn en la quimica del 2 A CT1 Pruebas orales Heteroevaluacion 1,8
trabajo colaborativo entre especialistas de diferentes
disciplinas cientificas poniendo de relieve las conexiones entre B 12 Coevaluacién
las leyes y teorias propias de cada una de ellas. (CP1, STEM?2) cT3
Ejercicios de clase Heteroevaluacion
CT4 —
Autoevaluacion
5.2 Reconocer la aportaciéon de la quimica al desarrollo del 2 A CT1 Situacion de Heteroevaluacidon SA
pensamiento cientifico y a la autonomia de pensamiento ..
e . L , B cT2 aprendizaje. —

critico a través de la puesta en practica de las metodologias de Coevaluacion
trabajo propias de las disciplinas cientificas. (STEM2, CD1) c CTa
5.3 Resolver problemas relacionados con la quimica y estudiar 9 A CT1 Evaluacidon de Heteroevaluacidon 2
situaciones relacionadas con esta ciencia, reconociendo la caracter escrito
importancia de la contribucion particular de cada miembro del cr2
equipo y la diversidad de pensamiento y consolidando CT4 Ejercicios de clase Heteroevaluacidn

habilidades sociales positivas en el seno de equipos de trabajo.
(CP1, STEM1, STEM2, CD5)

Autoevaluacién

Pruebas orales

Heteroevaluacion

Coevaluacion
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Criterios de evaluacion

Peso CE

Contenidos

de materia

Contenidos
transversales

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

Unidades y SA

5.4 Representar y visualizar de forma eficiente los conceptos 3 B CT2 Ejercicios de clase Heteroevaluacidon 3,8
de quimica que presenten mayores dificultades, utilizando
herramientas digitales y recursos variados, incluyendo 13 Autoevaluacién
experiencias de laboratorio real y virtual. (STEM1, STEM3, CD1,
CD2, CD3, CD5) Pruebas practicas Heteroevaluacién
6.1 Explicar y razonar los conceptos fundamentales que se 5 B CT1 Pruebas orales Heteroevaluaciéon 4,6
encuentran en la base de la quimica aplicando los conceptos,
leyes y teorias de otras disciplinas cientificas (especialmente T4 Coevaluacién
de la fisica) a través de la experimentacion y la indagacidn.
(STEM4, CPSAA3.2) Pruebas practicas Heteroevaluacién
6.2 Deducir las ideas fundamentales de otras disciplinas 5 B CT2 Pruebas orales Heteroevaluacién
cientificas (por ejemplo, la biologia o la tecnologia) por medio
de la relacién entre sus contenidos basicos y las leyes y teorias ¢ E Coevaluacién
que son propias de la quimica. (STEM4) cTS

Ejercicios de clase Heteroevaluacion

Autoevaluacion

6.3 Solucionar problemas y cuestiones que son caracteristicos 10 B CT3 Ejercicios de clase Heteroevaluacion 3,5
de la quimica utilizando las herramientas provistas por las 4

matematicas y la tecnologia, reconociendo asi la relacidn entre
los fendmenos experimentales y naturales y los conceptos
propios de esta disciplina. (STEM4, CC4)

Autoevaluacion

Pruebas practicas

Heteroevaluacion

Evaluacién de
caracter escrito

Heteroevaluacion
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j) Procedimiento para la evaluacidén de la programacion didactica

Periddicamente, o al menos una vez al mes, se revisara el cumplimiento la programacién para contrastar si es
necesario realizar ajustes o no en la metodologia, la distribucién temporal de los contenidos y los objetivos,
la seleccion de materiales y recursos didacticos, y cualquier otro elemento que pueda determinar el
funcionamiento de cada materia, lo cual se reflejard en el acta del Departamento y se propondrdn los
cambios oportunos, si fuera necesario, para elaborar la programacion del curso siguiente.

Con posterioridad a cada una de las evaluaciones, se realizard un andlisis de los resultados para valorar la
adecuacion del planteamiento metodoldgico y didactico en aquellos grupos en los que se detecten resultados
fuera de lo esperable y con el fin de corregir los desfases con vistas a la evaluacidn final y promocién de los
alumnos. Para aquellos grupos que presentan mayor desfase académico o problemas de aprendizaje durante
la marcha del curso, se podran ajustar los contenidos, haciendo hincapié en los contenidos minimos y
dejando otros que supongan mayor complejidad. En funcién de los resultados finales de cada materia en
junio, se valorara qué cambios se proponen para la programacién del curso siguiente.

El procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica consta de la realizacién un de un informe
gue analice los resultados de la presente programacion a través de un cuestionario de autoevaluacion de la
practica docente, Anexo Xl y una encuesta de valoracién a realizar por los alumnos, Anexo XIlII.
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ANEXO . CONTENIDOS DE FiSICA Y QUIMICA DE 22 DE ESO

A. Las destrezas cientificas basicas

Al

A.2.

A.3.

A4,

A.5.

A.6.

A7.

Metodologias de la investigacion cientifica: identificacion y formulacion de cuestiones,
elaboracidn de hipétesis y comprobacion experimental de las mismas, en situaciones sencillas y
guiadas por el profesor.

Trabajo experimental y proyectos de investigacion sencillos y guiados: estrategias en la
resolucion de problemas y en el desarrollo de investigaciones mediante la indagacién, la
deduccién, la busqueda de evidencias y el razonamiento logico-matematico, haciendo
inferencias validas de las observaciones y obteniendo conclusiones.

Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico como el laboratorio o los entornos
virtuales: materiales, sustancias, instrumentos y herramientas tecnoldgicas.

Normas de uso elementales de cada espacio, asegurando y protegiendo asi la salud propia y
comunitaria, la seguridad en las redes y el respeto hacia el medio ambiente.

El lenguaje cientifico: unidades del Sistema Internacional y sus simbolos. Herramientas
matematicas basicas en diferentes escenarios cientificos y de aprendizaje.

Estrategias de interpretacion y produccién de informaciéon cientifica utilizando diferentes
formatos y diferentes medios: desarrollo del criterio propio basado en lo que el pensamiento
cientifico aporta a la mejora de la sociedad para hacerla mas justa, equitativa e igualitaria.
Valoracién de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los principales hitos
histéricos y actuales de la fisica y la quimica en el avance y la mejora de la sociedad.

B. La materia

B.1.

B.2.

B.3.

B.4.

Teoria cinético-molecular: aplicacion a observaciones sobre la materia explicando sus
propiedades (generales y especificas como la densidad), los estados de agregacion, los cambios
de estado (interpretacion de las graficas de calentamiento y enfriamiento), la formacion de
mezclas y disoluciones (calculo de la concentracién en g/L) y el comportamiento de los gases
(relaciéon entre las variables de las que depende el estado de un gas P, V y T cuando una de ellas
permanece constante)

Experimentos sencillos relacionados con los sistemas materiales: conocimiento y descripcién de
sus propiedades, su composicion y su clasificacidn. Utilizacién de métodos de separacion de
mezclas homogéneas y heterogéneas.

Estructura atdmica: desarrollo historico de los modelos atdmicos, utilizacion del modelo atémico
planetario para entender la formacién de iones, la existencia, formacion, propiedades y usos
tecnolégicos y cientificos de los isétopos radiactivos y ordenacién de los elementos en la tabla
periddica. Diferencias entre atomos y moléculas, elementos y compuestos. Sustancias de uso
frecuente y conocido.

Nomenclatura: participacion de un lenguaje cientifico comuin y universal formulando vy
nombrando sustancias simples, mediante las reglas de nomenclatura de la [IUPAC.

C. La energia

C.1.

C.2.

C.3.

c.4.

Formulacion de cuestiones e hipodtesis sobre la energia, propiedades y manifestaciones que la
describan como la causa de todos los procesos de cambio. Identificacion de las diferentes formas
de energia, su transformacion y conservacién mediante ejemplos.

Diseifo y comprobacién experimental de hipdtesis relacionadas con el uso doméstico e industrial
de la energia en sus distintas formas y las transformaciones entre ellas.

Elaboracién fundamentada de hipétesis sobre el medio ambiente y la sostenibilidad a partir de
las diferencias entre fuentes de energia renovables y no renovables.

Efectos del calor sobre la materia: analisis de los efectos y aplicacidn cualitativa en situaciones
cotidianas. Funcionamiento del termdmetro y mecanismos de transferencia de calor.

D. La interaccion
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D.1.

D.2.

Prediccion del movimiento rectilineo uniforme a partir de los conceptos de la cinematica,
formulando hipodtesis comprobables sobre valores futuros de estas magnitudes, validandolas a
través del cdlculo numérico, la interpretacion y elaboracidon de graficas posicién-tiempo, el
trabajo experimental o la utilizacidn de simulaciones informaticas.

Las fuerzas como productoras de deformaciones en los sistemas sobre los que actuan. Ley de
Hooke. Muelles y dinamdmetros.
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ANEXO Ill. CONTENIDOS DE FiSICA Y QUIMICA DE 42 DE ESO

A. Las destrezas cientificas basicas

A.1. El lenguaje cientifico: manejo adecuado de distintos sistemas de unidades y sus simbolos, cobrando

especial importancia el Sistema Internacional de unidades. Magnitudes fundamentales y derivadas.
Magnitudes escalares y vectoriales. Herramientas matemadticas adecuadas en diferentes entornos
cientificos y de aprendizaje.

Identificacién de las diferentes etapas del método cientifico a partir de un texto donde se refleje la
investigacion cientifica.

. Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la resolucién de problemas y el
tratamiento del error: incertidumbre absoluta y relativa y la expresion del resultado (medida y error)
con el numero correcto de cifras significativas, mediante la indagacién, la deduccidn, la busqueda de
evidencias y el razonamiento légico-matematico, haciendo inferencias validas de las observaciones y
obteniendo conclusiones que vayan mas alld de las condiciones experimentales para aplicarlas a
NuUevos escenarios.

Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico como el laboratorio o los entornos virtuales:
materiales, sustancias, instrumentos y herramientas tecnoldgicas.

Normas de uso de cada espacio, asegurando y protegiendo asi la salud propia y comunitaria, la
seguridad en las redes y el respeto hacia el medio ambiente.

Estrategias de interpretacion y produccion de informacién cientifica en diferentes formatos y a partir
de diferentes medios: desarrollo de un criterio propio basado en lo que el pensamiento cientifico
aporta a la mejora de la sociedad para hacerla mas justa, equitativa e igualitaria.

Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los principales hitos
histdricos y actuales de la fisica y la quimica para el avance y la mejora de la sociedad.

La materia

B.1. Cuantificacion de la cantidad de materia: calculo del nimero de moles de sistemas materiales de

diferente naturaleza, manejando con soltura las diferentes formas de medida y expresion de la
misma en el entorno cientifico.

Sistemas materiales: resolucion de problemas y situaciones de aprendizaje diversas sobre las
disoluciones (concentracién en g/L, mol/L, porcentaje en masa y volumen) y los gases, entre otros
sistemas materiales significativos.

Modelos atémicos: desarrollo histérico de los principales modelos atédmicos clasicos y cuanticos y
descripcién de las particulas subatdmicas, estableciendo su relacion con los avances de la fisica y de
la quimica.

Estructura electrénica de los atomos: configuracion electrénica de un dtomo y su relacién con la
posicién del mismo en la tabla periddica y con sus propiedades fisicoquimicas (radio atomico y
caracter metalico y no metalico).

Compuestos quimicos: su formacidén (enlace idnico, covalente y metalico), propiedades fisicas y
quimicas y valoracidn de su utilidad e importancia en otros campos como la ingenieria, el disefio de
materiales o el deporte.

Nomenclatura inorganica: denominacién de sustancias simples, iones y compuestos quimicos
binarios y ternarios mediante las normas de la IUPAC.

Introduccion a la nomenclatura organica: denominacién de compuestos organicos monofuncionales
(alcoholes, éteres, aldehidos, cetonas, acidos carboxilicos y ésteres) a partir de las normas de la
IUPAC como base para entender la gran variedad de compuestos del entorno basados en el carbono.

C. La energia

C.1. La energia: formulacidon y comprobacion de hipétesis sobre las distintas formas y aplicaciones de la

energia, a partir de sus propiedades y del principio de conservacion, como base para la
experimentacion y la resolucion de problemas relacionados con la energia mecanica en situaciones
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cotidianas.

Transferencias de energia: el trabajo y el calor como formas de transferencia de energia entre
sistemas relacionados con fuerzas: conceptos de trabajo y potencia, o la diferencia de temperatura:
concepto de calor y equilibrio térmico entre dos sistemas. La luz y el sonido como ondas que
transfieren energia.

La energia en nuestro mundo: estimacidn de la energia consumida en la vida cotidiana mediante la
busqueda de informacidon contrastada, la experimentacion y el razonamiento cientifico,
comprendiendo la importancia de la energia en la sociedad, su producciéon (rendimiento del proceso)
Y Su uso responsable.

D. La interaccion

D.1.

D.2.

D.3.

D.4.

D.5.

D.6.

Prediccién y comprobacidn, utilizando la experimentacién y el razonamiento |égico-matematico, de
las principales magnitudes de la cinematica, ecuaciones y graficas que describen el movimiento de
un cuerpo (rectilineo uniforme, movimiento rectilineo uniformemente acelerado y movimiento
circular uniforme), relacionandolo con situaciones cotidianas y la mejora de la calidad de vida.

Leyes de Newton. La fuerza como agente de cambios en los cuerpos: principio fundamental de la
Fisica que se aplica a otros campos como el disefio, el deporte y la ingenieria.

Caracter vectorial de las fuerzas: uso del dlgebra vectorial bdsica para la realizacidon gréfica y
numérica de operaciones con fuerzas y su aplicacion a la resolucién de problemas relacionados con
sistemas sometidos a conjuntos de fuerzas, valorando su importancia en situaciones cotidianas.
Principales fuerzas del entorno cotidiano: reconocimiento del peso, la normal, el rozamiento, la
tension o el empuje, y su uso en la explicacion de fendmenos fisicos en distintos escenarios.

Ley de gravitacion universal: atraccion entre los cuerpos que componen el universo. Concepto de
peso.

Fuerzas y presién en los fluidos: efectos de las fuerzas y la presién sobre los liquidos y los gases,
estudiando los principios fundamentales que las describen. Interpretacion de fendmenos
meteoroldgicos y mapas del tiempo.

E. El cambio

E.1.

E.2.

E.3.

Ecuaciones quimicas: ajuste de las reacciones quimicas, y realizacidon de predicciones cualitativas y
cuantitativas basadas en la estequiometria, relaciondndolas con procesos fisicoquimicos de la
industria, el medioambiente y la sociedad.

Descripcion cualitativa de reacciones quimicas de interés: reacciones de combustién, neutralizacién y
procesos electroquimicos sencillos, valorando las implicaciones que tienen en la tecnologia, la
sociedad o el medio ambiente.

Factores que influyen en la velocidad de las reacciones quimicas: comprension de cémo ocurre la
reordenacién de los atomos aplicando modelos como la teoria de colisiones y realizacion de
predicciones en los procesos quimicos cotidianos mds importantes.
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ANEXO IV. CONTENIDOS DE FiSICA Y QUIMICA DE 12 BACHILLERATO

A. Enlace quimico y estructura de la materia.

Al

A.2

A3

A4

Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones histéricas a su elaboracién actual e importancia
como herramienta predictiva de las propiedades de los elementos.

Estructura electréonica de los 4tomos tras el analisis de su interaccién con la radiacién
electromagnética: explicacién de la posicidon de un elemento en la tabla periddica y de la similitud en
las propiedades de los elementos quimicos de cada grupo.

Teorias sobre la estabilidad de los &tomos e iones: prediccion de la formacion de enlaces entre los

elementos, representacién de estos mediante estructuras de Lewis y deduccidn de cudles son las
propiedades de las sustancias quimicas. Comprobacion a través de la observacién y la
experimentacion.

Nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos quimicos inorganicos: compuestos binarios
incluyendo peroxidos, hidroxidos y principales oxoacidos y oxisales neutras y acidas. Composicion y
aplicaciones en la vida cotidiana.

B. Reacciones quimicas.

B.1

B.2

B.3

B.4

Leyes fundamentales de la quimica (leyes ponderales, ley de los volimenes de combinacidn,
hipétesis de Avogadro). Relaciones estequiométricas en las reacciones quimicas y en la composicion
de los compuestos. Resolucién de cuestiones cuantitativas relacionadas con la quimica en la vida
cotidiana.

Clasificacién de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la quimica y aspectos
importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la conservaciéon del medioambiente o el
desarrollo de fdrmacos.

Calculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos, como gases ideales y sus
leyes o disoluciones (expresando su concentracién en porcentaje en masa, porcentaje en volumen,
g/L y fraccion molar) y sus propiedades. Variables mesurables propias del estado de los mismos en
situaciones de la vida cotidiana.

Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos industriales mas
significativos de la ingenieria quimica.

C. Quimica organica.

C1

C.2

Propiedades fisicas y quimicas generales de los compuestos orgdnicos a partir de las estructuras
qguimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las diferentes series homdlogas y aplicaciones
en el mundo real.

Reglas de la IUPAC para formular y nombrar correctamente algunos compuestos organicos mono- y
polifuncionales (hidrocarburos, compuestos oxigenados y compuestos nitrogenados).

D. Cinematica.

D.1 Comprension de la diferencia entre sistemas de referencia inerciales y sistemas de referencia no

inerciales para describir de forma cualitativa el movimiento relativo de los cuerpos en situaciones de
la vida cotidiana y para resolver problemas sencillos en una sola dimensidn en sistemas de referencia
inerciales haciendo uso del principio de relatividad de Galileo
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Variables cinematicas en funcion del tiempo en los distintos movimientos que puede tener un
objeto, con o sin fuerzas externas: resolucidén de situaciones reales relacionadas con la fisica y el
entorno cotidiano.

Variables que influyen en un movimiento rectilineo y circular: magnitudes y unidades empleadas.
Movimientos cotidianos que presentan estos tipos de trayectoria.

Relacién de la trayectoria de un movimiento compuesto con las magnitudes que lo describen.

E. Estatica y dinamica.

E.1 Las fuerzas como medida de la interaccion entre dos cuerpos, su caracter vectorial. Identificacion de
las fuerzas normal, peso, rozamiento estdtico y dindmico y tensién.

E.2 Comprension y aplicacién de las Leyes de Newton para un movimiento rectilineo, circular o
compuesto bajo la perspectiva de un sistema de referencia inercial.

E.3 Prediccidn, a partir de la composicidn vectorial, del comportamiento estatico o dindmico de una
particula y un sélido rigido bajo la accién de un par de fuerzas.

E.4 Relacién de la mecdanica vectorial aplicada sobre una particula con su estado de reposo o de
movimiento: aplicaciones estaticas o dinamicas de la fisica en otros campos, como la ingenieria o el
deporte.

E.5 Interpretacion de las leyes de la dindmica en términos de magnitudes como el momento lineal y el
impulso mecanico: aplicaciones en el mundo real.

F. Energia.

F.1 Conceptos de trabajo y potencia: elaboracién de hipotesis sobre el consumo energético de sistemas
mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su rendimiento.

F.2 Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacién a la conservacién de la energia
mecanica en sistemas conservativos y no conservativos y al estudio de las causas que producen el
movimiento de los objetos en el mundo real. Teorema de las fuerzas vivas.

F.3 Variables termodinamicas de un sistema en funcién de las condiciones: determinacién de las

variaciones de temperatura que experimenta y las transferencias de energia que se producen con su
entorno.
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ANEXO V. CONTENIDOS DE FiSICA DE 22 BACHILLERATO

A. Campo gravitatorio.
1. Ley de la Gravitacidon Universal. Expresion vectorial. Leyes de Kepler y su relacion con la Ley
de la Gravitacion Universal.
2. Momento angular de un objeto en un campo gravitatorio: cdlculo, relacion con las fuerzas
centrales y aplicacién de su conservacién en el estudio de su movimiento.
3. Intensidad de Campo gravitatorio y lineas de campo gravitatorio. Determinacién, a través del
calculo vectorial, del campo gravitatorio producido por un sistema de masas. Efectos sobre las
variables cinematicas y dinamicas de objetos inmersos en el campo.
4. Potencial gravitatorio. Superficies equipotenciales. Relacién entre el vector intensidad de
campo gravitatorio y el potencial gravitatorio.
5. Célculo del trabajo de la fuerza gravitatoria: campo de fuerzas conservativo. Energia
potencial gravitatoria. Energia mecdnica de un objeto sometido a un campo gravitatorio:
deduccién del tipo de movimiento que posee, cdlculo del trabajo o los balances energéticos
existentes en desplazamientos entre distintas posiciones, velocidades y tipos de trayectorias.
6. Leyes que se verifican en el movimiento planetario y extrapolacién al movimiento de
satélites y cuerpos celestes. Velocidad orbital y velocidad de escape. Satélites artificiales MEO,
LEO y GEO.
7. Introduccién a la cosmologia y la astrofisica como aplicacién del campo gravitatorio:
implicacion de la fisica en la evolucién de objetos astrondmicos, del conocimiento del universo y
repercusién de la investigacion en estos ambitos en la industria, la tecnologia, la economia y en
la sociedad.

B. Campo electromagnético.
1. Campos eléctrico y magnético: tratamiento vectorial, determinacion de las variables
cinematicas y dindmicas de cargas eléctricas libres en presencia de estos campos. Ley de
Coulomb y Ley de Lorentz. Fendmenos naturales y aplicaciones tecnolégicas en los que se
aprecian estos efectos: acelerador lineal de particulas, selector de velocidades, espectrémetro
de masas y ciclotrén.
2. Intensidad del campo eléctrico en distribuciones de cargas discretas y continuas (esfera
conductora): calculo e interpretacion del flujo de campo eléctrico.
3. Eltrabajo realizado por la fuerza eléctrica: el campo eléctrico como campo conservativo.
4. Energia de una distribucién de cargas estaticas: magnitudes que se modifican y que
permanecen constantes con el desplazamiento de cargas libres entre puntos de distinto
potencial eléctrico.
5. Superficies equipotenciales. Relacion entre el potencial y el campo eléctrico uniforme.
6. Elfendmeno del magnetismo y la experiencia de Oersted.
7. Elcampo magnético como campo no conservativo.
8. Campos magnéticos generados por hilos con corriente eléctrica en distintas configuraciones
geométricas: rectilineos, espiras, solenoides o toros. Interaccién con cargas eléctricas libres
presentes en su entorno.
9. Accién del campo magnético sobre un hilo de corriente rectilineo: Segunda ley elemental de
Laplace. Interacciéon entre dos hilos de corriente, rectilineos y paralelos. Definicién de
Amperio.
10. Lineas de campo eléctrico y magnético producido por distribuciones de carga sencillas,
imanes e hilos con corriente eléctrica en distintas configuraciones geométricas.
11. Flujo magnético. Leyes de Faraday-Henry y Lenz. Fuerza electromotriz.
12. Generaciéon de la fuerza electromotriz: funcionamiento de motores, generadores vy
transformadores a partir de sistemas donde se produce una variacion del flujo magnético.

C. Vibraciones y ondas.
1. Movimiento oscilatorio: variables cinematicas de un cuerpo oscilante y conservacion de
energia en estos sistemas.
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2. Movimiento ondulatorio, magnitudes que le caracterizan y tipos de ondas: graficas de
oscilacion en funcion de la posicion y del tiempo, ecuacion de onda que lo describe y relacion
con el movimiento armodnico simple. Distintos tipos de movimientos ondulatorios en la
naturaleza.
3. Energia de propagacién de una onda. Potencia asociada a un movimiento ondulatorio.
Intensidad de una onda y fenédmenos de atenuacién y absorcion.
4. Propagacién de las ondas. Principio de Huygens. Fendmenos ondulatorios, reflexion,
refraccion, difraccidn, interferencias: situaciones y contextos naturales en los que se ponen de
manifiesto distintos fendmenos ondulatorios y aplicaciones. Ondas sonoras y sus cualidades,
nivel de intensidad sonora. Cambios en las propiedades de las ondas en funcion del
desplazamiento del emisor y receptor.
5. Naturaleza de la luz: controversias y debates histéricos. La luz como onda electromagnética.
Espectro electromagnético. Reflexién y refraccién. Leyes de Snell. Angulo limite, reflexién total y
la fibra dptica. Estudio de la lamina de caras planas y paralelas. Estudio cualitativo de la
dispersion.
6. Formacidon de imagenes en medios y objetos con distinto indice de refraccidon. Sistemas
Opticos: dioptrio plano, lentes delgadas, espejos planos y curvos y sus aplicaciones. El ojo
humano y defectos de la visidn. Aplicaciones a instrumentos épticos como la lupa, la cdmara
fotografica, el microscopio, y el telescopio.

D. Fisica relativista, cuantica, nuclear y de particulas.
1. Principios fundamentales de la Relatividad especial y sus consecuencias: contraccién de la
longitud, dilatacidn del tiempo, energia y masa relativistas.
2. Problemas precursores que originaron la ruptura de la Fisica Cldsica con la Fisica Cuantica: La
catastrofe del ultravioleta en la radiacién emitida por un cuerpo negro, el efecto fotoeléctrico y
los espectros atémicos discontinuos. Dualidad onda-corpusculo y cuantizacion: hipdtesis de De
Broglie y efecto fotoeléctrico. Principio de incertidumbre formulado en base al tiempo y la
energia, la posicion y el momento.
3. Modelo estandar en la fisica de particulas. Clasificaciones de las particulas fundamentales.
Las interacciones fundamentales como procesos de intercambio de particulas (bosones).
Aceleradores de particulas.
4. Nucleos atémicos y estabilidad de isétopos. Radiactividad natural y otros procesos
nucleares: reacciones nucleares de fusion y fisién. Aplicaciones en los campos de la ingenieria, la
tecnologia y la salud.
5. Constantes implicadas que permiten el calculo de la variacion poblacional y actividad de
muestras radiactivas (leyes de Soddy-Fajans, actividad de una muestra y ley de desintegracién
radiactiva).
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ANEXO VI. CONTENIDOS DE QUIMICA DE 22 BACHILLERATO

A. Enlace quimico y estructura de la materia.

1.

2.

3.

Espectros atémicos

1. Los espectros atdmicos como responsables de la necesidad de la revisidon del modelo
atémico. Relevancia de este fendmeno en el contexto del desarrollo histérico del modelo
atémico.

2. Interpretacion de los espectros de emisién y absorcién de los elementos. Relacién
con la estructura electrénica del 4tomo.

Principios cuanticos de la estructura atémica

1. Relacién entre el fendmeno de los espectros atdomicos y la cuantizacién de la
energia, introduccién a la teoria de Planck. Del modelo de Bohr a los modelos mecano-
cuanticos: necesidad de una estructura electrénica en diferentes niveles.

2. Principio de incertidumbre de Heisenberg y doble naturaleza onda-corpusculo del
electrén. Naturaleza probabilistica del concepto de orbital.
3. Numeros cuanticos y principio de exclusién de Pauli, principio de minima energia y

de maxima multiplicidad. Estructura electrénica del dtomo. Utilizacién del diagrama de
Moeller para escribir la configuracion electrénica de los elementos quimicos.

Tabla periddica y propiedades de los atomos

1. Naturaleza experimental del origen de la tabla periddica en cuanto al agrupamiento
de los elementos segun sus propiedades. La teoria atdmica actual y su relacién con las leyes
experimentales observadas.

2. Posicién de un elemento en la tabla peridédica a partir de su configuraciéon
electrénica.

3. Tendencias periddicas. Aplicacidn a la prediccidn de los valores de las propiedades
de los elementos de la tabla a partir de su posicidn en la misma.

4, Enlace quimico y fuerzas intermoleculares.

5. Tipos de enlace a partir de las caracteristicas de los elementos individuales que lo

forman. Energia implicada en la formacién de moléculas, de cristales y de estructuras
macroscépicas. Propiedades de las sustancias quimicas.

6. Describir las caracteristicas basicas del enlace covalente empleando los Modelos de
Lewis, RPECV e hibridacion de orbitales. Configuracion geométrica de compuestos
moleculares y las caracteristicas de los sélidos.

7. Ciclo de Born-Haber. Energia intercambiada en la formacidn de cristales idnicos.

8. Modelos de la nube electrénica y la teoria de bandas para explicar las propiedades
caracteristicas de los cristales metalicos.

9. Fuerzas intermoleculares a partir de las caracteristicas del enlace quimico y la

geometria de las moléculas. Propiedades macroscépicas de compuestos moleculares.

B. Reacciones quimicas.

1.

Termodinamica quimica

1. Primer principio de la termodinamica: intercambios de energia entre sistemas a
través del calor y del trabajo.

2. Ecuaciones termoquimicas. Concepto de entalpia de reaccidon. Procesos
endotérmicos y exotérmicos y sus diagramas entalpicos.

3. Balance energético entre productos y reactivos mediante la ley de Hess, a través de
la entalpia de formacion estdndar o de las energias de enlace, para obtener la entalpia de
una reaccion.

4, Introduccién del Segundo principio de la termodindmica para determinar el sentido
de la evolucion de los sistemas. La entropia como magnitud que afecta a la espontaneidad e
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2.

3.

5.

irreversibilidad de los procesos quimicos. Realizacion de analisis cualitativos y calculos de
entropia en sistemas quimicos utilizando tablas termodinamicas.

5. Calculo de la energia de Gibbs de las reacciones quimicas y espontaneidad de las
mismas en funcidn de la temperatura del sistema.

Cinética quimica

1. Teoria de las colisiones como modelo a escala microscépica de las reacciones
guimicas. Conceptos de velocidad de reaccidon y energia de activacion.

2. Influencia de las condiciones de reaccion sobre la velocidad de la misma.

3. Ley diferencial de la velocidad de una reaccién quimica y cdlculo de los érdenes de

reaccidon a partir de datos experimentales de velocidad de reacciéon, ecuacién de velocidad.
Mecanismo de reaccion.

Equilibrio quimico

1. El equilibrio quimico como proceso dinamico: ecuaciones de velocidad y aspectos
termodinamicos. Expresion de la constante de equilibrio mediante la ley de accidén de masas
en funcién de la concentracion y de las presiones parciales.

2. La constante de equilibrio de reacciones en las que los reactivos se encuentren en
diferente estado fisico. Relacidn entre KC y KP y producto de solubilidad en equilibrios
heterogéneos.

3. Aplicar el Principio de Le Chatelier y el cociente de reaccidon para predecir la
evolucién de sistemas en equilibrio a partir de la variacion de las condiciones de
concentracidn, presion o temperatura del sistema.

Reacciones acido-base

1. Naturaleza acida o basica de una sustancia a partir de las teorias de Arrhenius y de
Brgnsted y Lowry.

2. Acidos y bases fuertes y débiles. Grado de disociacién en disolucién acuosa.

3. pH de disoluciones acidas y basicas. Expresion de las constantes Ka y Kb.

4, Concepto de pares acido y base conjugados. Prediccion del caracter acido o basico
de disoluciones en las que se produce la hidrélisis de una sal.

5. Reacciones entre acidos y bases. Concepto de neutralizacidon. Volumetrias acido-
base.

6. Acidos y bases relevantes a nivel industrial y de consumo, con especial incidencia en

el proceso de la conservacion del medioambiente.
Reacciones redox

1. Estado de oxidacion. Especies que se reducen u oxidan en una reaccion a partir de la
variacion de su nimero de oxidacion.

2. Método del ion-electrén para ajustar ecuaciones quimicas de oxidacion-reduccién.
Calculos estequiométricos y volumetrias redox.

3. Potencial estandar de un par redox. Espontaneidad de procesos quimicos y
electroquimicos que impliquen a dos pares redox.

4, Leyes de Faraday: cantidad de carga eléctrica y las cantidades de sustancia en un
proceso electroquimico. Calculos estequiométricos en cubas electroliticas.

5. Reacciones de oxidacidon y reduccién en la fabricacién y funcionamiento de baterias

eléctricas, celdas electroliticas y pilas de combustible, asi como en la prevencién de la
corrosién de metales.

C. Quimica organica.

1.

Isomeria

1. Férmulas moleculares y desarrolladas de compuestos orgénicos. Diferentes tipos de
isomeria estructural.

2. Modelos moleculares o técnicas de representacién 3D de moléculas. Isdmeros

espaciales de un compuesto y sus propiedades.
Reactividad organica
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1. Principales propiedades quimicas de las distintas funciones organicas.
Comportamiento en disolucion o en reacciones quimicas.
2. Principales tipos de reacciones orgdnicas. Productos de la reacciéon entre

compuestos organicos y las correspondientes ecuaciones quimicas.
3. Polimeros

1. Proceso de formacién de los polimeros a partir de sus correspondientes
mondmeros. Estructura y propiedades.
2. Clasificacion de los polimeros segin su naturaleza, estructura y composicion.

Aplicaciones, propiedades y riesgos medioambientales asociados.
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ANEXO VIi: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1. La comprension lectora.

CT2. La expresion oral y escrita.

CT3. La comunicacién audiovisual.

CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacién emocional y en valores.

CT8. Laigualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT11. Educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT12. Educacion para la salud.
CT13. La formacidn estética.
CT14. La educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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ANEXO 1IX: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE BACHILLERATO

CT1. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

CTA4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.
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ANEXO IX PLAN DE LECTURA

Se han distribuido los libros de la biblioteca de acuerdo con su grado de dificultad, de modo que deberas
elegir en cada trimestre uno adecuado a tu nivel de entre los siguientes:

22 ESO
1. — LA PUERTA DE LOS TRES CERROJOS. AUTORA:SONIA FERNANDEZ-VIDAL).
2. - ¢POR QUE EL CIELO ES AZUL?. AUTOR: FERNANDEZ PANADERO J.
3. - ¢POR QUE LA NIEVE ES BLANCA?. AUTOR: FERNANDEZ PANADERO
4. - ELMUNDO DE MAX.  AUTOR: Fernandez PANADERO J.
5.- LA TABLA PERIODICA DE KINGFISHER. AUTOR: KINGFISHER
32ESO
1.- CURIE Y LARADIACTIVIDAD  AUTOR: PAUL STRATHERM
2.- MOMENTOS ESTELARES DE LA CIENCIA  AUTOR: ISAAC ASIMOV
3.- MARIE CURIE Y LOS MISTERIOS DE LOS ATOMOS AUTOR: LUCA NOVELLI
4.- LAVOISIER Y EL MISTERIO DEL QUINTO ELEMENTO AUTOR: LUCA NOVELLI
5.- UNA BREVE HISTORIA DE CASI TODO. AUTOR: BILL BRYSON
6.- LA TABLA PERIODICA DE KINGFISHER. AUTOR: KINGFISHER
42 ESO
1.- EINSTEIN Y LAS MAQUINAS DEL TIEMPO ~ AUTOR: LUCA NOVELLI
2.- NEWTON Y LA MANZANA DE LA GRAVEDAD AUTOR: LUCA NOVELLI
3.- ARQUIMEDES Y SUS MAQUINAS DE GUERRA  AUTOR: LUCA NOVELLI
4.- LA FISICA EN LA VIDA COTIDIANA. AUTOR: ALBERTO ROJO
5. - CIENCIA PARA NICOLAS. AUTOR: CARLOS CHORDA
6.- QUIMICOS Y QUIMICA. AUTOR: JOSE LUIS DE LOS RIOS.

7.— DEMOLIENDO PAPERS. AUTOR: DIEGO GOLOMBEK.

12 BACHILLERATO

1.- TORTILLA QUEMADA AUTOR: CLAUDI MANS
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2.- ELTIO TUNGSTENO AUTOR: OLIVER SACKS

3.- EL SECRETO DE LA QUIMICA AUTOR: GIANNI FOCHI

4.- LO QUE EINSTEIN LE CONTO A SU COCINERO AUTOR: ROBERT L. WOLKE

5.- EL SUENO DE MENDELEIEV DE LA ALQUIMIA A LA QUIMICA AUTOR: PAUL STRATHERN
6.- EL PROFETA DEL ORDEN QUIMICO MENDELEIEV AUTOR: PASCUAL ROMAN

8.- NO DIGAS A DIOS LO QUE DEBE HACER  AUTOR: FRANCOISE DE CLOSETS

9.- LA GUIA MANGA DE FiSICA AUTOR : HIDEO NITTA

10. — LACUCHARA MENGUANTE.  AUTORA: SEAN KEAN

11. — EL BOSON DE HIGGS NO TE VA A HACER LA CAMA AUTOR: JAVIER SANTAOLALLA

NOTAS 1 EVALUACION:

1. — Recuerda elegir libros de tu nivel y presentar un resumen.

2. —El dltimo dia para la entrega del resumen sera el 1 de Diciembre.

3. — Entregaras el resumen a tu profesor de fisica y quimica.

4. — Si quieres también puedes elegir el libro del listado general, aunque no sea de los recomendados; pero
en este caso consultaselo a tu profesor.

NOTAS 2 EVALUACION:

1. — Recuerda elegir libros de tu nivel y presentar un resumen.

2. —El ultimo dia para la entrega del resumen sera el 1 de marzo.

3. —Entregaras el resumen a tu profesor de fisica y quimica.

4. — Si quieres también puedes elegir el libro del listado general, aunque no sea de los recomendados; pero
en este caso consultaselo a tu profesor.

NOTAS 3 EVALUACION:

1. — Recuerda elegir libros de tu nivel y presentar un resumen.
2. —El ultimo dia para la entrega del resumen serd el 3 de junio.
3. —Entregaras el resumen a tu profesor de fisica y quimica.

4. — Si quieres también puedes elegir el libro del listado general, aunque no sea de los recomendados; pero
en este caso consultaselo a tu profesor.

Villalédn de Campos, 15 de Octubre de 2024

El Jefe del Departamento:

Fdo: Marta G. Castro Estébanez
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NOTA: el PLAN DE LECTURA con la nueva legislacién aparece registrado en los siguientes Decretos y Reales

Decretos.

e DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la

educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del

bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn. Articulo 9.2

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas

minimas de la Educacidn Secundaria Obligatoria. Articulo 6.3

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas

minimas del Bachillerato. Articulo 6.2
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Smartboard Presentacion de contenidos en clase.

TEAMS y libro | Comunicacidn con los alumnos y evaluacion. Acceder al grupo de clase, visualizar
digital contenidos en él y enviar tareas al profesor. Compartir archivos en diversos formatos.
Seguimiento del alumnado que realiza intercambio escolar. (Ver apartado de recursos
de la programacion)

Presentaciones | Realizacidon de presentaciones de apoyo para las exposiciones orales
(Genially y
Canva)

Video Visualizacién de videos y creacién.

Test y juegos Aprendizaje significativo para los alumnos. Repaso y evaluacion.

IA Generator Adaptacién del alumnado a las nuevas tecnologias.

Reprentacion Escenificacion de situaciones y datos de los problemas.
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de datos

e Smartboard: se considera el primer nivel al uso de la pizarra digital. El segundo nivel escribir
féormulas y resoluciéon de problemas. Y el terce nivel resolucion de problemas, féormulas y
representacién de dibujos.

e Teams y libro digital: el libro digital sera consultado y trabajado en todos los cursos. En cuanto al
Temas, consideramos nivel de iniciacién (1) para 22 ESO sélo de consulta. El nivel 2, para consulta y
entrega de tareas. El nivel 3 el uso de domunentos colaborativos.

e Presentaciones: en 22 ESO no se pide conocimiento al alumnado de esta herramienta. El primer nivel
corresponde al uso libre de la herramienta de presentaciones que mas le convenga al alumnado. El
segundo nivel, se busca que el alumno sea capaz de realizar presentaciones en Power Point visuales.
En el tercer nivel, se pide que el alumnado sea capaz de usar Canva y Genially con el empleo de Gifts
y transiciones.

e Videos: En el primer nivel, se pide que el alumno sea capaz de elaborar un video a partir de videos
cortos. En el segundo nivel, se busca que el alumno realice transiciones sencillas e incluya musica. En
el tercer nivel, se pide que el alumnado sea capaz de realizar transiciones mas complejas, con musica
y stickers.

e Juegos y test: en el nivel 1 se pide nivel usuario del alumno (él receptor). En el nivel 2 se pide que el
alumno sea capaz de elaborar su propio juego. En el nivel 3 se pide que el alumno sea capaz de
elaborar un juego con distintas interfaces.

e |A generator: en el nivel 1 se pide que el alumnado sea capaz de consultar en distintas plataformas
de IA. En el segundo nivel el alumnado debe ser capaz de elaborar material, asi como imagenes a
través de IA El tercer nivel, se considera experto para crear documentos y archivos .csv.

e Representacion de datos: el nivel 1 se considera el uso basico de Excel y Geogebra. En el nivel 2 se
pide que el alumnado sea capaz de representar funciones s de ler grado en Geogebra y elaborar
tablas de datos en Excel. En el nivel 3 se exige la representacién de varias funciones
simultdaneamente y que incluyan 22 grado y logaritmicas, asi como su analisis posterior.
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ANEXO XI RUBRICA DE ORIENTACION PARA EL CUADERNO DEL ALUMNO.

Excelente (9-10)

Bueno (7-8)

Adecuado (5-6)

Mejorable (1-4)

Ponderacion

Valoracion

La presentacion del

cuaderno es adecuada a los
acuerdos establecidospara

La presentacion del cuaderno
descuida alguno de los
acuerdos establecidos para el

La presentacioén del cuaderno
es poco adecuada a los
acuerdos establecidos para el

La presentacion del
cuaderno presenta
deficiencias, segun los

propuestas de
mejora

establece propuestas de
mejora

establece propuestas de
mejora

cuaderno ni establece
propuestas de
mejora

Presentacion el ciclo?, en cuanto a ciclo, en cuanto a limpieza, ciclo, en cuanto a limpieza, acuerdos establecidos 20 %
limpieza, orden y claridad,en | ordeny claridad, en las tareas ordeny claridad, en las tareas parael ciclo, en cuanto
las tareas y actividades y actividades realizadas y actividades realizadas. a limpieza, orden y
realizadas claridad, en las tareas y
actividades
realizadas.
El cuaderno presenta El cuaderno presenta todaslas | Al cuaderno le faltan algunas Al cuaderno le faltan
todas las actividades y actividades y tareas pero es actividades y tareas y es bastantes actividades y
Contenidos tareas con un gran nivelde mejorable en cuanto al nivel mejorable en cuanto al nivel tareas y es mejorable en 20 %
precision, ilustraciones, de precision,ilustraciones, etc. | de precision,ilustraciones, etc. | cuanto al nivel de
etc. precision,ilustraciones,
etc.
La informacion esta Hay algunas partes que no Hay varias partes que no El cuaderno esta
Organizacién organizada de acuerdo alas estan ordenadas de acuerdo estan ordenadas de bastantedesordenado 20 %
pautas establecidas a las pautas acuerdo a las pautas
en el ciclo? establecidas en el ciclo establecidas en el ciclo
Los errores estan bien Los errores estan bien Los errores no siempre Los errores pocas
Correccion corregidos. No vuelve a corregidos. A veces, vuelvea estan bien corregidos. A vecesestan 20 %
repetirlos. repetirlos veces, vuelve a repetirlos corregidos. Suele
repetirlos
El alumno o alumna El alumno o alumna El alumno o alumna El alumno o alumna no
reflexiona sobre su trabajo reflexiona sobre su trabajoen reflexiona sobre su trabajoen siempre reflexiona
Reflexiéon en el cuaderno yestablece el cuaderno y ,a veces, el cuaderno pero no sobre sutrabajo en el 20 %
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ANEXO XI RUBRICA DE ORIENTACION PARA PROYECTO DE INVETIGACION INDIVIDUAL.

Excelente (9-10)

Bueno (7-8)

Adecuado (5-6)

Mejorable (1-4)

Ponderacion

Valoracién

Hace uso de sus recursos
personales para el desarrollo de

Hace uso de sus recursos
personales para el desarrollo de

Hace uso de sus recursos
personales para el desarrollo de

Necesita supervision
constante y ayuda para la

trabajo

actitud positiva hacia el trabajo

Autonomia y las actividades y las tareas las actividades y las tareas las actividades y las tareas realizacion de sus tareas 15 %
confianza propuestas superando las propuestas superando las propuestas superando las

dificultades dificultades con alguna ayuda dificultades con supervision y

apoyo

Utiliza estrategias creativasen el Utiliza estrategias creativasen el Utiliza alguna estrategia Utiliza alguna estrategia de

analisis d_el trabajoy en el analisis d_el trabajo o en el creativa en el andlisis deltrabajo manera orientadq para 15 %
Creatividad plantegfmento de propuestas de plantea}[nlento de propuestas de 0 en el planteamiento de propqner alguna iniciativa

actuacion actuacion . creativa

propuestas de actuacion

Sabe hacer frente a sus Hace frente a sus sentimientos y Hace frente a sus sentimientos y Manifiesta una inadecuada

sentimientos y emociones, emociones,gestionandolos y emociones,gestionandolos y gestion de los sentimientos

gestionandolos y eligiendolas eligiendolas soluciones que le eligiendolas soluciones que le y emociones,no
Gestion soluciones que le permitan permitan generalmente resolver permitan a veces resolver permitiéndole resolver 15 %
emocional siempre resolveradecuada y adecuada y positivamente sus adecuada y positivamentesus positivamente sus

positivamentesus situaciones y situaciones y problemas situaciones y problemas situaciones y problemas

problemas

Mantiene siempre una actitud Generalmente mantiene una A veces mantiene una actitud Mantiene habitualmente
Actitud respetuosa y responsable, actitud respetuosa y responsable, respetuosa y responsable, una actitud poco
respetuosa razonando elsentido del razonando elsentido del razonando elsentido del respetuosa y responsable, 15 %
BT compromiso respec’to auno compromiso respec’to auno compromiso respec’tO auno con dificultades para

mismo y a los demas mismo y a los demas mismo y a los demas comprometerse

.. Presenta sus tareas de manera Presenta sus tareas de manera Presenta sus tareas de manera Generalmente necesita
co"ecc'or,',e" ] ordenada y legiblede manera ordenada y legiblecon alguna ordenada y legibletras numerosas | una supervision constante 15 %
AL ) auténoma ayuda supervisiones y ayudas para presentar las tareas
ordenadas y legibles

Concluye sus tareas Concluye sus tareas Concluye sus tareas dentro de Concluye alguna tarea si
Conclusiondel correctamente y dentro delos correctamente y dentro delos los plazos conalguna ayuda se realiza una supervision

plazos estimados, mostrando una plazos estimados para su consecucion constante 25 %

ANEXO XIl RUBRICA DE ORIENTACION PARA PROYECTO DE INVESTIGACION COLECTIVO
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Excelente (9-10)

Bueno (7-8)

Adecuado (5-6)

Mejorable (1-4)

Ponderacion

Valoracion

Realiza un uso adecuado

Usa los materiales y recursos

Usa los materiales y

Usa los materiales y

del producto conseguido

aportacion en la
presentacién del producto
conseguido.

producto conseguido

Planificacion del trabajo de los materiales y recursos disponibles de acuerdo al procedimiento | recursos disponibles con recursos disponibles con 20 %
disponibles de acuerdo al lestablecido por el grupo, ajuntandose al | cierta dificultad para dificultades y sin ajustarse al
procedimiento establecido por |plazo previsto. ajustarse al plazo plazo previsto
el grupo, ajustandose al plazo previsto
previsto.
Comprende y asume sus Comprende y asume sus Comprende y asume sus Elude sus responsabilidades y
responsabilidades y las delos responsabilidades y las delos demas, responsabilidades, con tiene dificultades para 20 %
Responsabilidad . . Lo . L
demas, valorando reconociendo el esfuerzo individual y alguna dificultad para reconocerel esfuerzo individual
especialmente el esfuerzo colectivo valorar el esfuerzo y colectivo
individual y colectivo individual y colectivo
Forma parte activa de las Forma parte de las Forma parte de las Forma parte de las dindmicas
Habilidades sociales dindmicas establecidas dindmicas establecidas manteniendo Dinamicas establecidas por | establecidas por el grupo con la 20 %
una actitud respetuosa, hacia otros el grupo y realiza alguna  [ayuda del docente.
puntos de vista propuesta para mejorar el
aprendizaje cooperativo
Interacciona con empatiay Interacciona con empatia y autocontrol, | Interacciona manteniendo Interacciona con dificultades,
Habilidadessociales autocontrol, manteniendo una manteniendo una actitud respetuosa una actitud respetuosa necesitando ayuda para mantener|
actitud respetosa hacia otros hacia otros puntos de vista hacia otros puntos de vista | actitudes respetuosas
puntos de vista y utilizando 20 %
diferentes habilidades sociales que
contribuyen a la cohesién
Contribuye de manera activa a | Contribuye a la consecucion de los Contribuye a la Contribuye algo a la consecucion
Generacién y presentacion | |a consecucion de los logros en | logros en el trabajo grupal, consecucion de los logros | de los logros en el trabajo grupal,
el producto. el trabajo grupal, responsabilizadndose de su aportacion | en el trabajo grupal, con con dificultades para
responsabilizandose de su en la presentacion del producto alguna dificultad para responsabilizarse de su
aportacion en la presentacion conseguido responsabilizarse de su aportacion en la presentacion del 20 9%
0

ANEXO XIIl RUBRICA DE ORIENTACION PARA PRACTICA DE LABORATORIO.




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

NIVEL 4

(4 puntos)

El equipo muestra perfecto orden durante la practica,
respeto hacia sus profesoresy sus compafieros,
cuidado en el uso del material de laboratorioy

acata las instrucciones del profesor.

El equipo muestra mucha organizacién durante la
practica, mantiene su drea de trabajo limpia, las
responsabilidades estan bien definidas, conocen las
actividades a desarrollar. Se designa un
responsable del equipo que demuestra liderazgo y
autoridad.

NIVEL 3

(3 puntos)

El equipo muestra perfecto orden durante la practica,
respeto hacia sus profesoresy sus compafieros, pero
muestra descuido en el uso del material de

laboratorio. Acata las instrucciones del profesor.

El equipo muestra bastante organizacion durante la
practica, mantiene su drea de trabajo limpia, pero se
nota confusién en la asignacion de responsabilidades.
No conocen claramente lasactividades a desarrollar.
Se designa un responsable del equipo que

demuestra liderazgo y autoridad.

NIVEL 2
(2 puntos)

El equipo muestra bastante desorden durante la
practica, se les llama la atencion por el
kcomportamiento con sus compaiieros, pero

finalmente, acata las instrucciones del profesor.

El equipo muestra bastante organizacion durante la
practica, mantiene su drea de trabajo limpia, pero
se nota confusién en la asignacién de
responsabilidades.

No estd definido el responsable del equipo.

No conocen claramente las actividades a desarrollar.

El equipo muestra absoluto desorden y descuido en el

desarrollo de la practica. Muestra falta de respeto por

sus compafieros y, en ocasiones, no atiende las

instrucciones del profesor.

El equipo muestra desorganizacion durante la préctica,
su drea de trabajo esta sucia, se nota confusiéon en las
actividadesy responsabilidades. No esta definido el
responsable del equipo.

PUNTUACION

El equipo realiza perfectamente la practica. Aplican
los conocimientos adquiridos. Presenta seguridad en
sus acciones.

El equipo realiza muy bien la préctica. Aplican los
conocimientos adquiridos. Presenta dificultades en
los calculos.

El equipo realiza la practica con dificultad. Aplica los
conocimientos adquiridos, pero con inseguridad.

Presenta dificultades en la realizacion de los calculos.

El equipo realiza la practica con mucha dificultad. No
sabe aplicarlos conocimientos adquiridos. Presenta
dificultades en la realizacién de los

calculos.

El equipo deja TODO el material limpio, encima de un

papel absorbente listo para volver a ser utilizado.

El equipo:
- revisa bibliografia

- realiza la tarea originalmente
- contesta cuestionarios

- resuelve los ejercicios

- entrega informe a tiempo
aporta informacién adicional

El equipo deja TODO el material ordenado encima de

la mesa de trabajo. No limpia algunos instrumentos.

El equipo:

- revisa la bibliografia

- realiza la tarea

- contesta cuestionarios
- resuelve los ejercicios

- entrega informe a tiempo

ANEXO XIV RUBRICA DE ORIENTACION PARA PRUEBA ORAL.

El equipo no deja TODO el encima de la mesa de
trabajo. No limpia algtn instrumento.

El equipo:

- realiza la tarea

- contesta cuestionarios
- resuelve los ejercicios

- entrega informe a tiempo

El equipo no deja el material con orden. No limpia y no
recoge.

El equipo:
- realiza la tarea
- contesta cuestionarios

- resuelvelosejercicios, perode
formairregular
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Excelente (9-10)

Bueno (7-8)

Adecuado (5-6)

Mejorable (1-4)

Ponderacién

Valoracién

Pronuncia correctamentey con la

Pronuncia correctamentecon algin fallo

Tiene algunos fallos en lapronunciacién y

Tiene bastantes fallos tantoen la

Pronunciaciény en la entonacién en la entonacion pronunciacién como en la entonacion 10 %
entonacién entonacion adecuada, sin pausas y
con seguridad
El volumen es el adecuado a la El volumen no es totalmente adecuado a la El volumen es bajo para lasituaciony se El volumen no es adecuadoa la situacion y
- situacion ydirige la mirada a todo el situacion y dirige la miradaa la mayoria del centra solo en algunos oyentes y algunas apenas mira a los oyentes y las oyentes
cumen grupo, captando su grupo, oyentes del grupo 10 %
y contacto visual atencion captando su atencién
Utiliza diversos apoyos visuales a lo Utiliza algunos apoyos visuales a lo largo de Utiliza pocos apoyos visuales a lo largo de su No utiliza apoyos visuales en su exposicion
Recursosy largo de su exposicion que refuerzan su exposicion que refuerzan el exposicion que refuercen el 0 apenaslo hace
. .. . g . Lz 0
apoyos el contenidos y capta laatencion contenidos y capta laatencion del contenido y capten la atencion de los 20 %
del grupo grupo oyentes
La manera de presentar la La manera de presentar laexposicién ha Se ha presentado la exposicién en un Se ha presentado la exposicién en un
exposicién ha sido atractiva, en un sido atractiva, en un tiempo adecuado, tiempo inadecuado, demostrandocierto tiempo inadecuado, demostrandocierto
Aspectos tiempo adecuado, controlando los demostrando cierto nerviosismo e nerviosismo aunqueinvita al grupo a hacer nerviosismo.
nervi I L reguntas.
formales ervios y los gestos e invitando al grupo a hacerpreguntas. preguntas 20 %
invitando al grupo ahacer
preguntas
Demuestra un completo dominio del Demuestra un buen dominio del temay Demuestra un dominio de la mayoria de las Presenta lagunas importantes del tema y
tema tratado,destacando claramente utiliza normalmente un vocabulario partes deltema y utiliza un vocabulario basico utiliza un vocabulario pobredel mismo.
los aspectos importantes, especifico delmismo, respondiendo del mismo, no siendo certero en las
exponiéndolo de manera claray adecuadamente a las preguntas del grupo respuestas a las preguntas del grupo
correcta, y utilizando un vocabulario
Contenido especifico del mismo, respondiendo 20 %
adecuadamente a laspreguntas
del grupo
Sigue un orden l6gico y coherente La exposicion tiene algtnfallo en el orden La exposicion tiene variosfallos de La exposicion carece de orden y coherencia
Secuencia légica durante toda laexposicion. de las ideas coherencia, aunque se comprende su lo que hace dificil su comprensién 20 %

contenido.

VALORACION FINAL

ANEXO XV RUBRICA DE ORIENTACION PARA PRUEBA ESCRITA
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Excelente (9-10)

Bueno (7-8)

Adecuado (5-6)

Mejorable (1-4)

Ponderacion

Valoracién

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta todos los elementos de
presentaciénestablecidos (titulo, margenes

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta casi todos los elementos
de presentacion establecidos(titulo,

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta bastantes de los
elementos de presentaciénestablecidos

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta poco los elementosde
presentacion establecidos (titulo,

conceptuales, etc.

mapas conceptuales, etc.

ANEXO X RUBRICA DE ORIENTACION PARA TRABAJO DE LECTURA.

mapas conceptuales, etc.

Presentacién legibilidad, limpieza y orden). margenes legibilidad, limpieza y (titulo, margenes legibilidad, limpieza y margenes legibilidad, limpieza y orden). 10 %
orden). orden).
Vocabulario rico, variado,sin repeticiones, Vocabulario poco variado,aunque con Vocabulario algo repetitivoy con pocas El vocabulario empleado espobre y
Vocabulario y con palabras especificas del tema. palabras especificas del tema. repetitivo. 15 %
empleado palabras y expresionesespecificas del
tema.
. - Utiliza correctamente los signos de Utiliza los signos de puntuacién pero no Utiliza muy poco los signos de
Utiliza correctamente los signos de = s . i
Signos puntuacion, pero presenta algan error. siempre de forma correcta. puntuacion o lo hace de manera
de puntuacién puntuacién (comas, puntos y signos de incorrecta. 15 %
interrogacion o exclamacion, etc.).
El texto esta escrito El texto contiene algunerror El texto presenta varios errores El texto presenta varios errores
Correccién correctamente. ortogréfico no significativo. ortograficos no significativos o algin ortogréficos significativos para su edad. 15 %
ortografica error
significativo
Denota planificacién previa, se respeta la Denota planificacion previa, se respeta la Se respeta la estructura deltexto Se expone el texto sin respetar la
Estructuradel estructura deltexto solicitado estructura del texto solicitado, con algin solicitado aunque tiene varios errores estructura deltexto solicitado.
texto (introduccién, desarrollo, conclusién o error 15%
desenlace)
. . Demuestra un conocimiento parcial del Demuestra poco conocimiento del tema
Demuestra un gran conocimiento del tema Demuestra un buen conocimiento del tema
tema tratado, de acuerdo con las tratado, de acuerdo con lasfuentes
Contenido tratado, ajustandose a la actividad tratado, ajustandose a laactividad fuentes utilizadas. utilizadas. 15 %
encomendada, y de acuerdo con las fuentes encomendada yde acuerdo con las
utilizadas. fuentes utilizadas.
! El documento se presenta sin
El documento se presentacon aportaciones, El documento se presentacon algunas El documento se presentacon pocas X
Originalidad y aportaciones por parte del alumno o 15 %
creatividad ilustraciones, gréaficos o mapas aportaciones,ilustraciones, graficos o aportaciones, ilustraciones, graficos o alumna.
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Excelente (9-10)

Bueno (7-8)

Adecuado (5-6)

Mejorable (1-4)

Ponderacion

Valoracién

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta todos los elementos de
presentaciénestablecidos (titulo, margenes

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta casi todos los elementos
de presentacion establecidos(titulo,

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta bastantes de los
elementos de presentaciénestablecidos

El documento (cuaderno, cartel, informe,
trabajo...) respeta poco los elementosde
presentacion establecidos (titulo,

conceptuales, etc.

mapas conceptuales, etc.

mapas conceptuales, etc.

Presentacién legibilidad, limpieza y orden). margenes legibilidad, limpieza y (titulo, margenes legibilidad, limpieza y margenes legibilidad, limpieza y orden). 10 %
orden). orden).
Vocabulario rico, variado,sin repeticiones, Vocabulario poco variado,aunque con Vocabulario algo repetitivoy con pocas El vocabulario empleado espobre y
Vocabulario y con palabras especificas del tema. palabras especificas del tema. repetitivo. 15 %
empleado palabras y expresionesespecificas del
tema.
. - Utiliza correctamente los signos de Utiliza los signos de puntuacién pero no Utiliza muy poco los signos de
Utiliza correctamente los signos de = ’ f >
Signos puntuacion, pero presenta algun error. siempre de forma correcta. puntuacién o lo hace de manera
de puntuacién puntuacién (comas, puntos y signos de incorrecta. 15 %
interrogacion o exclamacion, etc.).
El texto esta escrito El texto contiene algtnerror El texto presenta varios errores El texto presenta varios errores
Correccién correctamente. ortogréfico no significativo. ortogréficos no significativos o algin ortogréficos significativos para su edad. 15 %
ortogréfica error
significativo
Denota planificacién previa, se respeta la Denota planificacion previa, se respeta la Se respeta la estructura deltexto Se expone el texto sin respetar la
Estructuradel estructura deltexto solicitado estructura del texto solicitado, con algin solicitado aunque tiene varios errores estructura deltexto solicitado.
texto (introduccion, desarrollo, conclusién o error 15 %
desenlace)
. . Demuestra un conocimiento parcial del Demuestra poco conocimiento del tema
Demuestra un gran conocimiento del tema Demuestra un buen conocimiento del tema
tema tratado, de acuerdo con las tratado, de acuerdo con lasfuentes
Contenido tratado, ajustandose a la actividad tratado, ajustandose a laactividad fuentes utilizadas. utilizadas. 15 %
encomendada, y de acuerdo con las fuentes encomendada yde acuerdo con las
utilizadas. fuentes utilizadas.
. El documento se presenta sin
El documento se presentacon aportaciones, El documento se presentacon algunas El documento se presentacon pocas N
Originalidad y aportaciones por parte del alumno o 15%
creatividad ilustraciones, graficos o mapas aportaciones,ilustraciones, gréficos o aportaciones, ilustraciones, gréaficos o alumna.
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Anexo Xl Plan de Refuerzo

DEPARTAMENTO DE FiSICA Y QUIMICA
Curso: 2024-2025

| Alumno: Alumno 1 Curso: 2ESO
0 1 2 3 4
Trabaja en clase X
Realiza la tarea diaria de casa X
Muestra interés X
Se comporta correctamente X
Estudia con concentracion y constancia X

Comentarios:

En base al informe del alumno elaborado por el profesor de esta materia durante el curso 2023/2024 y con el
fin de que el alumno supere satisfactoriamente la materia de Fisica y Quimica durante el presente curso se
recomienda al mismo

1.

Puesto que el alumno estd repitiendo, debe trabajar los contenidos de todos los bloques de la
materia, haciendo un especial énfasis en las unidades de herramientas cientificas, propiedades,
estructura y transformaciones de la materia, quimica y sociedad, fuerzas y sus efectos, energia y
calor, energia y sociedad, asi como la formulacién y la nomenclatura de compuestos inorgénicos.

Trabajar diariamente la materia para poder asimilar los nuevos conceptos al ritmo que estos
requieren. No es posible hacerlo si el estudio exhaustivo de la materia se realiza solo durante los dias
previos a las pruebas escritas y/u orales.

Preguntar cudntas dudas se tengan tanto en clase, mientras se explican los contenidos, como
después de que el alumno estudie en su casa.

Como para cualquier otra materia es recomendable que el alumno copie los apuntes de forma
ordenada. En caso contrario, es mas dificil seguir el proceso seguido en los ejercicios, problemas y
exposiciones tedricas realizadas en clase.

Fecha de entrega 25 de Octubre 2024

DON/DOMA ettt eve e padre, madre, tutor del alumno recibi dicha informacién sobre el
Plan de Refuerzo de la materia de Fisica y Quimica.

Firma del padre, madre o tutor:
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Ly
, , 01 7 1es
DEPARTAMENTO DE FiSICA Y QUIMICA L
Curso: 2024-2025 Nt
Alumno: Alumno 2 | urso: 2 ESO
0 1 2 3 4
Trabaja en clase X
Realiza la tarea diaria de casa X
Muestra interés X
Se comporta correctamente X
Estudia con concentracién y constancia X

Comentarios:

En base al informe del alumno elaborado por el profesor de esta materia durante el curso 2023/2024 y con el
fin de que el alumno supere satisfactoriamente la materia de Fisica y Quimica durante el presente curso se
recomienda al mismo:

1.

Puesto que el alumno estd repitiendo, debe trabajar los contenidos de todos los bloques de la
materia, haciendo un especial énfasis en las unidades de herramientas cientificas, propiedades,
estructura y transformaciones de la materia, quimica y sociedad, fuerzas y sus efectos, energia y
calor, energia y sociedad, asi como la formulacién y la nomenclatura de compuestos inorgdnicos.
Trabajar diariamente la materia para poder asimilar los nuevos conceptos al ritmo que estos
requieren. No es posible hacerlo si el estudio exhaustivo de la materia se realiza solo durante los dias
previos a las pruebas escritas y/u orales.

Preguntar cudntas dudas se tengan tanto en clase, mientras se explican los contenidos, como
después de que el alumno estudie en su casa.

Como para cualquier otra materia es recomendable que el alumno copie los apuntes de forma
ordenada. En caso contrario, es mas dificil seguir el proceso seguido en los ejercicios, problemas y
exposiciones tedricas realizadas en clase.

Fecha de entrega 25 de Octubre 2024

DON/DOMA oottt padre, madre, tutor del alumno recibi dicha informacién sobre el
Plan de Refuerzo de la materia de Fisica y Quimica.

Firma del padre, madre o tutor:
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DEPARTAMENTO DE FiSICA Y QUIMICA
Curso: 2024-2025

| Alumno: Alumno 3 Curso: 2 ESO

Trabaja en clase X

Realiza la tarea diaria de casa X

Muestra interés X

Se comporta correctamente X

Estudia con concentracién y constancia X

Comentarios:

En base al informe del alumno elaborado por el profesor de esta materia durante el curso 2023/2024 y con el
fin de que el alumno supere satisfactoriamente la materia de Fisica y Quimica durante el presente curso se
recomienda al mismo:

1.

Puesto que el alumno estd repitiendo, debe trabajar los contenidos de todos los bloques de la
materia, haciendo un especial énfasis en las unidades de herramientas cientificas, propiedades,
estructura y transformaciones de la materia, quimica y sociedad, fuerzas y sus efectos, energia y
calor, energia y sociedad, asi como la formulacién y la nomenclatura de compuestos inorganicos.
Trabajar diariamente la materia para poder asimilar los nuevos conceptos al ritmo que estos
requieren. No es posible hacerlo si el estudio exhaustivo de la materia se realiza solo durante los dias
previos a las pruebas escritas y/u orales.

Preguntar cudntas dudas se tengan tanto en clase, mientras se explican los contenidos, como
después de que el alumno estudie en su casa.

Como para cualquier otra materia es recomendable que el alumno copie los apuntes de forma
ordenada. En caso contrario, es mas dificil seguir el proceso seguido en los ejercicios, problemas y
exposiciones tedricas realizadas en clase.

Fecha de entrega 25 de Octubre 2024

DON/DOMA ettt ettt s s padre, madre, tutor del alumno recibi dicha informacién sobre el
Plan de Refuerzo de la materia de Fisica y Quimica.

Firma del padre, madre o tutor:
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DEPARTAMENTO DE FiSICA Y QUIMICA
Curso: 2024-2025

Alumno: Alumno 4 Curso: 2 ESO
0 1 2 3 4
Trabaja en clase X
Realiza la tarea diaria de casa X
Muestra interés X
Se comporta correctamente X
Estudia con concentracidn y constancia X

Comentarios:

En base al informe del alumno elaborado por el profesor de esta materia durante el curso 2023/2024 y con el
fin de que el alumno supere satisfactoriamente la materia de Fisica y Quimica durante el presente curso se
recomienda al mismo:

1.

Puesto que el alumno estd repitiendo, debe trabajar los contenidos de todos los bloques de la
materia, haciendo un especial énfasis en las unidades de herramientas cientificas, propiedades,
estructura y transformaciones de la materia, quimica y sociedad, fuerzas y sus efectos, energia y
calor, energia y sociedad, asi como la formulacién y la nomenclatura de compuestos inorgdnicos.
Trabajar diariamente la materia para poder asimilar los nuevos conceptos al ritmo que estos
requieren. No es posible hacerlo si el estudio exhaustivo de la materia se realiza solo durante los dias
previos a las pruebas escritas y/u orales.

Preguntar cudntas dudas se tengan tanto en clase, mientras se explican los contenidos, como
después de que el alumno estudie en su casa.

Como para cualquier otra materia es recomendable que el alumno copie los apuntes de forma
ordenada. En caso contrario, es mas dificil seguir el proceso seguido en los ejercicios, problemas y
exposiciones tedricas realizadas en clase.

Fecha de entrega 25 de Octubre 2024

DON/DOMA oottt e padre, madre, tutor del alumno recibi dicha informacién sobre el
Plan de Refuerzo de la materia de Fisica y Quimica.

Firma del padre, madre o tutor:
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Alumno: Alumno 1 Curso: 3 ESO

Trabaja en clase

Realiza la tarea diaria de casa X
Muestra interés X

Se comporta correctamente X
Estudia con concentracidn y constancia X

Observaciones: Se entregara un cuaderno de actividades y ejercicios el 25 de octubre del 2024 y se recogera
el 20 de diciembre del 2024, siendo condicidén necesaria para poder presentarse al examen entregar dicho
cuadernillo.

El cuaderno de actividades y ejercicios estara formado por Ejercicios de:

1) Formulacién de Compuestos Inorgénicos: Oxidos metélicos y no metalicos, Hidruros metélicos y no
metalicos, peréxidos, hidroxidos, sales binarias metal-no metal y sales binarias no metal-no metal.

2) Calculo de pesos moleculares de compuestos, composicidn centesimal.

3) Representacion iones de los 4tomos.

4) Ejercicios de reaccidn quimicas: ajuste y determinacién del reactivo limitante.

5) Calculo de fuerzas resultantes tanto de manera analitica como de forma grafica.

6) Ejercicios de fuerza gravitatoria y peso.

Recuperacion: realizaran dos examenes.

1) El examen de formulacion constara de 20 compuestos, 10 a formular y 10 a nombrar, se superara dicho
examen con 16 aciertos.

2) El examen del resto de los puntos sefialados arriba constarad de 8 ejercicios, cada ejercicio puntuara 1,25,
se superarad la prueba con una puntuacion igual o superior a 5.

3) El examen de recuperacion de las situaciones de aprendizaje sera el 31 de enero del 2025 y el de
Formulacion y Nomenclatura sera 17 de abril del 2025, se avisara previamente a los alumnos.

Fecha de entrega 25 de octubre 2024.

DON/DOMA cveevcveceeveeiereree e padre, madre, tutor del alumno recibi dicha informacién sobre el
Plan de Recuperacion de la materia de Fisica y Quimica.

Firma del padre, madre o tutor:
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Anexo XIl CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION DE LA PRATICA DOCENTE

CRITERIOS DE
EVALUACION

INDICADORES DE LOGRO

SI/NO

PROPUESTAS DE
MEJORA

ADECUACION DE LOS
MATERIALES Y
RECURSOS DIDACTICOS

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion
propia

Se utilizan herramientas digitales que
tiene el centro

DISTRIBUCION DE
ESPACIOS Y TIEMPOS

La temporalizacion de contenidos y
actividades, tareas y situaciones de
aprendizaje se ha ajustado a las
necesidades y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de
manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados
para el desarrollo de las unidades y sus
actividades

METODOS DIDACTICOS
Y PEDAGOGICOS
UTILIZADOS

La programacion ha facilitado la
flexibilidad de las clases para ajustarse a
las necesidades e intereses de los alumnos
lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema
realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus
conocimientos previos

Los contenidos y actividades, tareas y
situaciones de aprendizaje se han
relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus
conocimientos previos

Las actividades, tareas y situaciones de
aprendizaje han sido variadas en su
tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicion de las
competencias establecidas

El ambiente de la clase ha sido adecuado y
productivo
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Se han facilitado estrategias para
comprobar que es lo que los alumnos
entienden y que, en su caso, sepan pedir
aclaraciones
Se ha dado respuesta a las necesidades
educativas individuales de cada alumno

ADECUACION DE LOS
CRITERIOS DE
EVALUACION

Los criterios de evaluacion se adecuan a
los establecidos en la programacion

Se utilizan diferentes instrumentos de
evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas,

autoevaluacion, etc.
Se evalua el trabajo, participacion e
interés del alumno en el aula

ESTRATEGIAS E

INSTRUMENTOS DE Se evalua el trabajo que el alumno
EVALUACION desarrollz: eg asa
UTILIZADOS -

Se ha proporcionado al alumno
informacidn sobre su progreso
Los instrumentos de la evaluacién han sido
faciles de aplicar y han servido para la
recogida de todos los datos necesarios
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Xl CUESTIONARIO DE VALORACION PARA EL ALUMNAD

A continuacion, te presentamos un cuestionario para que valores, en general, la marcha del curso con el
objetivo de poder recoger datos y conocer aquellos aspectos en los que es necesario mejorar. Para rellenar el
cuestionario pon una cruz en una de las tres opciones (SI, NO o A VECES) para cada una de las cuestiones
formuladas. Procura responder con justicia y sinceridad.

CRITERIOS DE i NO AVECES
EVALUACION INDICADORES DE LOGRO

Entiendo al profesor cuando explica

Las explicaciones me parecen interesantes y amenas

Pregunto lo que no entiendo

¢Como trabajamos
en clase? Utilizamos espacios diferentes al aula

Utilizamos herramientas digitales para trabajar en
clase

Los aprendizajes me parecen utiles

Las preguntas corresponden con las explicaciones

Los enunciados estan claros

Las actividades se corrigen en clase

éComo son las Las actividades, en general, son atractivas y
actividades? participativas

En ocasiones tengo que consultar otros libros o

fuentes de informacién

Me mandan demasiadas actividades

Se realizan actividades de trabajo colaborativo
(trabajos en grupo)

En mi clase hay un buen ambiente para aprender

Me gusta participar en las actividades de grupo

s Me llevo bien con mis compafieros
éComo es el

ambiente en
clase?

El trato es respetuoso e igualitario

El profesor nos trata con respeto y se preocupa por
nosotros

Los conflictos los resolvemos entre todos
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El modo de dar la clase favorece las discusiones y
didlogos entre nosotros

Se relacionan los temas de la asignatura con las
preocupaciones y problemas actuales

Las preguntas de los exdamenes estan claras

Lo que me preguntan lo hemos dado en clase

Tengo tiempo suficiente para contestar a las
preguntas.

Los exdmenes me resultan utiles para reforzar lo
aprendido

éComo es la

evaluacién? Participo en la correccion de ejercicios

Hacemos demasiados examenes

Se valora no solo el resultado sino también el
planteamiento

Se tiene en cuenta mi comportamiento y trabajo
diario en clase

Creo que la valoracién de mi trabajo es justa

¢Qué puntuacion del 1 al 10 le darias al profesor de la asignatura?

¢éTienes alguna observacion, critica o sugerencia que quieras hacer sobre el profesor o la asignatura del
curso? Coméntala aqui:
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